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ق ليي

قيق و�ت
ت

عرض، �

المُُلََخََّص
ة  ايدت وت�ي ز َ الاهتمام و�ت

ُ �ث
َ
ة، ك ي عقودهِ الأخ�ي

ف
ني وخاصّة � � رن الع�ش اية القق مع �ن

كري  البب ور  السُّرُّ ي  أ�ب ن  �ب محمّد  مة 
ّ
العلا حقيق حول 

ت
الت ودراسات  الِعلمييّ  الببحث 

عبد  المعروف  المصريّ  احث  كالبب ة،  الكث�ي والِعلميّة  يّة  خي� ار التت اته  ف لّفّ
َ

ومؤ  ّ
ي
ق
�ي
ّ

الصد
لى الصّباغ، وعبد الكر�ي رافق،  ، وليي ِ

�ت �نْ ِ
ل �ڤ ي ، وميخا�ئ الرح�ي عبد الرّحمن عبد الرح�ي

تن وسردت  راسات رصدت ودوّ�
ّ

 هذه الد
ّ

ا، على أن لى عبد اللطيف، وآدم ص�ب وليي
ة والإسلاميّة  يّ لاد العر�ب ا، وأخبار البب ة وسلاطي�ن يّ ا أحداث وأخبار الدولةة العثما�ن نلن

ام وأرض الكِنانة مِصر والعراق.  ّ ا، مثل بلاد الشش وفتوحا�ت

اء هذا  ي إثرر
�في

ي 
��  مِِنّي

ً
م هذا العمل مساهمةً

ِ
هود العلميّّة المُُباركة، أقدِّ جِِ هذه الجج ْ ��نَهْ على 

ن�  احثين ة الِعِلم، والبب عِِ على طلبب
ْ
فْ َ ود با�لنَّ دميم إضافاتٍٍ جديدة تعع ق ا إلى تق�

ً
المجال، ساعيً

هذا   
ُ

دُّ َ ��يُعَ
و قهيّّة.  ِ

وا�لفِ عيّّة  ارلشر والعلوم  ة،  ��نيّّ العثما الدولةة  خ�  تاريخ ي 
�في

 ن�  والمُُختصّّين
ي 

�في
ا 

ً
ا هامًّ

ً
ا علميًّ

ً
ا إرثً  نلن

َ �� ي خلّفَ
ذلذ

ل، ا ليجي ار ذلك العالِِم الج م�
 أخرى مِِن ثِم

ً
رةً العمل مثم

. خ� اريخ صوّّف، والتت ، والتت ث�يث ، والحد فسرير علوم التت

ضرر 
َ وََّة الخَ� ُ�

� ات نُبُ� ب ي إثب�
�

مان في ُ
قود الجُ� موعة »ُعُ حث الِعِقد الأوّّل مِِن جمج ناول هذا البب ت �يت

ور  السُّرر ي  �بي
َ
أَ ن�بن   محمّّد  يخ  ّ ا�لشّ المِِصريّّ  مة 

ّ
العلاّ مام  للإِ�ِ الزّّمان«،  آخِِر  إلى  ووجودهِِ 

وقد  ا. 
ً
قً ليعي

وتع ا 
ً
قيقً

حتح
و ا  دميم

ق تق� م(،  هـ/1661-1589   1071-998( ّ
���يقيّ


ّ

الصدّ كري  البب
مََعََ  ْ

��مَجْ


 
َ �� بْْلُغَ

َ
َحُُ حََ�تَّىى أَ ��بْرَ

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ ��لِفَ
 مُُوسَىى 

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
الى: ﴿وََإِِذْ ِ قولِهِ تعع س�يرِ ف�تف : باب  سِّرر

َ
اهُُ المُُفَ َ سَمَّ�

موعة الُعُقود هذه، جاءت  هْْف 60:18[. وجمج
َ
ا﴾ الآيات ]الكَ

ً
بً
ُ
َ حُُقُ

���ضِيَ مْْ
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

���يْنِ  حْْرََ َ ��لْبَ


ا
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هما الّسّلام،  رضر وقِِصّّته مع موسى، عليي
َ سِّرر عن ا�لخَ

َ
ا المُُفَ ث فهيه

ّ
دّحتح


اب  ة أبوو ي أرعبع

�في


اب رئيسيّّة: ا، ثلاثة أبوو ن�ين ن� أيد ي بين
ذلذ

حث ا مل البب ش . يش� ّ
��نيّ


رآ ص القق مِِن خلال ا�لنّّ

، والمحيط  ّ
ي
ق
�ي
ّ

كري الصد ور البب ي السُّرُّ ن أ�ب مة محمّد �ب
ّ
ة للعلا ج� اول �ت ن اب الأوّل، �ت البب

ا.   ف�ي
َ
أ ش ي ن�

قافيّة ال�ت يئة الاجتماعيّة والثث . كما ناقش البب ّ
جِهِ الِعلميي ْ َ ه على �ن العائليي وأث�

ا  ا وأهميّ�ت حش� ماهيّ�ت في بالمخطوطة، مِن خلال 
عر� اول التتّ ن ي فقد �ت

ن
ا� اب الثث أمّا البب

 ، ا إلى المُِّسِّرف ب�ت ِ
أكيد على ن� ، مع التت ّ

، وموضوعها الرئيسيي ّ
ي
ين�

ِّ
ّ والد

ي الّسياق العلميي
ف

�
 ، جيّة المُِّسِّرف ي م�ن

ف
اب � عمّقُ هذا البب ت ق. كما �ي قيق موث�

ت
ةَّلَّة علميّة و� دِ

َ
مِن خلال أ

ويّة، والأدوات  الغلغ ب  صوص، مثل الأساليي لنلنّ ه  س�ي ف ي �ت
ف

ي اعتمدها �
ال�ت ة  ق

والطري�
ه. بالإضافة إلى  س�ي ف ي �ت

ف
ها � ي استند إليي

ة عرض الأفكار، والمصادر ال�ت ق
قهيّة، وطري� ِ

افلف
مَل.  ُ

ية الجج ن ة المُِّسِّرف مِثل اختيار المُفردات، و�ب اب غلغ اقش هذا البب ن ذلك، �يُ

حة  واشٍ مُوَضِّ ق للمخطوطة، مرفقا �ب عليي حقيق والتتّ اولتتُ التتّ ن ، �ت الثث اب الثث ي البب
ف

�
بْتٌ للمصادر 

َ
 ث

ّ
ا. يليي ذلك كلّه ي جاءت ف�ي

ي والمُصطلحات ال�ت
ن

تض� من المعا� ق ُ
لما ي�

ي هذا العمل. 
ف

ها � ي استندتُ إليي
وللمراجع ال�ت

اته،  ف�لَّف ي ومؤ
��يقي

ِ

كري الصدِّ مة البب
الَّا

تصر على دراسة الع ق
حث لا �يق  هذا البب

َ
ا، فإنَّ

ً
وأخ�يرً

ي فحص 
�في

عََ  ���تُّبِِ
 ي ا

ذلذ
حقيق ا جهنه التت  ليشمل مََ

ُ
تدُّ ل المخطوطة فحسب، بل ميم ليحتحي


أو 

ة لدعم  المهَمَّ ا  أو أجزاهئه ا  رة لصفحاهته اذج مصَوَّ منم دميم  ق قها، مع تق� ي �ثيوتو المخطوطة و
عيّّة للمجال  حث إضافة عِِلميّّة ونو  هذا البب

ُ
لُ

ّ
ثّميم ا. و ق وتأكيد مِِصداقيهته

ُ
حقُّ ة التت عم�ليّّ

طوّّر  مِِّع�يُعق فهمنا للتت
يّّن�ينة، و 

ّ
صوص الدّ ي دراسة ا�لنّّ

�في
ا جديدة 

ً
تح آفاقً ف�يف

؛ إذ  ّ
�� الأكاديميّ

اء  ي إثرر
�في

هم  س�يُس
ل أسلوب المُُسِّرفر ومصادره. كما  ليحتحي


يّّرير مِِن خلال  فس ّ والتت

قهيّ� ِ
ا�لفِ

ن�  احثين ا للبب
ً
ا أساسً

ً
ل مرجعً

ِ
كِّ ش ��تُش قة  دميم مادّّة علِِميّّة مووثو ق يّّن�ينة، وتق� 

ّ
صوص الدّ هم ا�لنّّ

َ
فَ

 أهميّّة 
ُ

حثُ ز البب . علاوة على ذلك، يُُربر ّ
قه الإسلا�ميّ ِ

فسرير وا�لفِ ال التت ي جمج
�في

ن�  والدارسين
ادمة. جيال القق

أ
ه بصورة دقيقة للأ دميم

ق ّ وتق�
اث الإسلا�ميّ ي صََوْْن الرتر

�في
 ّ

حقيق الِعِل�ميّ التت

نيبُُ!
ُأُ
هِِ  لتُ�ُ وإِِليي

ّ
كّ هِِ توو  بالِلهِ، عليي

ّ
ي إِِلاّ

فيقي� وما توو

رور البكري الصدّّيقي1ّّ ترجمة العلّاّمة محمّّد بن أبي الُسُّ
ا 

ً ُّي
� غ �ت للميلاد  ع�ش  السادس  رن  القق بداية  ي 

ف
�  ّ

الإسلاميي  ّ
ي العر�ب ق  الم�ش شهد  د  لقق

ة، وأصبحت  ي ي الدولةة العثما�ن
ام والعراق إلى أرا�ض ّ ا، حيث ضُمّت مِصر والشش

ً
أساسي

قل ومحور 
ّ ها مركز الثث لافة الإسلامية إليي قال اخلخ ت د ا�ن سطنطينية )إسطنبول( �ب القق

ي إلى 
ن

ي العالم العثما�
ف

الِعلميي � النشاط  قل  ت ا�ن . وبذلك  ي العالم الإسلاميي
ف

از � الار�ت
سطنطينية مقرّ السلطان وعاصمة الدولةة الإسلامية.  القق

قال  ت بب ا�نت ة سبس ي ة العر�بي ف والكتابة بالغلغ أليي ر�يُّر ضعفت حركة التت
غ يجة لهذا التت ت �نت

كية. وعلى الرغم من ذلك، فقد بُُذل  ة الرتر غ�لّغ اك بال هذه الحركة إلى أوساط علماء الأرتر
ي كتبوا 

ذلذ
ن� ا ين ف�لّف ي مِِصر عدد من المؤ

�في
ي 

�ني
ز خلال العصر العثما ، حيث ربر د جسميم جُهه�

المِِصريّّ،  خ�  اريخ التت ي 
�في

 وخاصّّة  قهيّّة،  ِ
وا�لفِ عيّّة  ر�لشّر وا الإسلاميّّة  والعلوم  خ�  اريخ التت ي 

�في


ي عاصروها.2 
ا الأحداث ال�تي حيث سجّّلوا ودوّّونو

 
الًا

 ا جليي
ً
رن الحادي عرشر للهجرة عالمً ي القق

�في
بت مِِصر  ج�نج


، أ ن� ن� هؤلاء المؤرِِّخين من بين

وكان   . خ� اريخ التت ي 
�في

 ذكره   
َ �

خََلّدَ ا 
ً
علميًّ ا 

ً
اثً رتر ده  عبع من  جيال 

أ
للأ  

َ�� خََلّفَ ا، 
ً
قد�يرً ا 

ً
ومؤرِِّخً

ي شى�تّى فروع العلم والمعرفة، إذ اختار من الموضوعات لدراسته 
�في

صاحب باع طويل 
د ذلك العصر  ت�تت من عبع ي أ

جيال ال�تي
أ
حر� للأ  مُُّهيه عصره وزمنه، وما يشر بّّعه ما كان  ت و�تت

ا قبله.  وروابطه مبم

ّ صاحب 
���يقيّ


ّ

كري الصدّ ور البب ي السُّرر ن�بن أ�بي ل، هو محمّّد  ليجي سِّرر الج
َ
هذا المؤرِِّخ والمُُفَ

سيرر  ف� ي تف
�

وََّل في
َ
حث: }الِعِقد الأَ ا، وموضوع هذا البب ن�ين ن� أيد ي بين

ذلذ
هذا المخطوط ا

بًًا﴾ 
ُقُ
َ حُُ

��� مْْضِيَ
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

� � حْْرََيْنِ� َ �
�لْبَ

مََعََ ا ْ
�
�

 مَجْ
َ � بْْلُغَ�

َ
َحُُ حََتَّى�ى أَ بْرَ��

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ �
وُمُسَىى لِفَ�  

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
الى:﴿وََإِِذْ ِ عتع وْْلِهِ�

َ
قَ

ي 
وال�تي كري  البب مة 

ّ
للعلاّ ود 

ُ
عُُقُ ة  أرعبع مِِن  ا 

ً
واحدً ر�بَر 

تََ ْ ��يُعْ
 ي 

ذلذ
وا  ،}]60:18 هْْف 

َ
]الكَ

ضرر ووجودهِِ إلى آخِِر الزّّمان«.
َ وََّة الخَ� ُ�

� ات نُبُ� ب ي إثب�
�

مان في ُ
قود الجُ� أسماها »ُعُ

، س.  أبوو جابرر ة، ص. 83-111؛  ّ� العثمانيّ� خ مِِصر  تأريخ� ي 
�

في ه  ّ وأثرر
�
�
يقيّ�
ّ

الصدّ كري  البب  : أبوو جابرر سليمم ر 
َ

ظَ ن يُن��   .1
مام  وََّتهِِ وحياتهِِ إلى الآن للإِ�ِ ُ�

� ات نُبُ� ب هي الّسّلام، وإ�ثب ، علي رضر
َ بِِ الخَ� َ � اتِِ نَسَ� ب ي إ�ثب

�
مان في ُ

)2023(. عُُقود ا�لجُ
ّ )998-1071 هـ/ 1589-1661 م(. 

�
�
يقيّ�
ّ

كريّّ الصدّ َ ور ا�لبَ ي السُّرر بي�
َ
ن� أَ يخ محمّّد بن ّ ّ والمؤرّّخ المِِصريّّ الشّ�

�
�

الصّّفيّو
كري، م.  ل، 13: 103-112؛ البب يّّة بيت بيرر ة الأكاديمم ة- الكليّ�ّ ي بي�

ّّ  للتّر�ر ي ّ العربي�
� ة المعهد الأكاديميّ� لّة� الحصاد: مجج

يل، ص. 1-9؛ كذلك  ِ دنلنوا: برِ� دِِيلين-ه  . ، سليمم قيق: أبوو جابرر
ح

دق�يمم وتح  تح. تق
سيرر سورة الفَ�َ ف )2024(. تف�

.Abu Jaber, S. (2005). Al Bakrī al-Ṣiddīqī, pp: 77-122  :ر َ
ظَ ن يُن��

ي عشرر الهجري، ص. 177-175.
�

اني رن الثث ن حتىى القق ن المسلمين� ي عبد الله: معجمم المؤرِِّخين�
نيغلغ� ي عبد ا ر يسرر

َ
ظَ ن 2.  يُن��

سليم أبو جابر قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقي23ّّ
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المحيط الُأسَري وأثرهُ على البكري الصدّيقيّ وَنَهْجِهِ العِلميّ: 
سب  تسب �ب ني يّة وعِلميّة، فهو � ني أة د� ش ّ ن�

ي
ق
�ي
ّ

كري الصد ور البب ي السُّرُّ ن أ�ب  محمّد �ب
َ
أ ش ن�

اهرة  ي ذكر ولاة مِصر والقق
ف

ة »الروضة الزهيّة � فَّلَّف ي مؤ
ف

اته، وخاصة � فَّلَّف ي مؤ
ف

ما ورد �
ت لأسرته، إلى  ج� ي �ت

خي� والأدب ال�ت ار تب التت
ُ
 ك

ّ
ي كل

ف
سب ما جاء � المعزيّة«،3 و�ب

ة  ا مِن ج�ِ �بُ صل ن� تّ ي مِصر. وهيي أسرة �ي
ف

ة � ه�ي كري الشش كري«، أي أسرة البب »آل البب
بُهُ  صل ن� تّ ي الله عنه. كما �ي

، ر�ض ق �ي
ّ

ر الصد ي �ب فة الإسلاميي الأوّل أ�ب ليخلخي الأب إلى ا
. وبيت  الرا�ب فة الإسلاميي  ليخلخي ا  ، ي طالبب أ�ب ن  ن عليي �ب ني� �ب الأم إلى الحس ة  من ج�ِ
ي حياة 

ف
، حيث لعب � ي

ن
ي العصر العثما�

ف
ي مِصر �

ف
ا للرئاسة والِعلم �

ً
ت ي كري كان �ب البب

ي 
ف

ا مِن الأمور الهامّة �
ً
م أمر َ ة، فكان لا يُ�ب ا هامّة كث�ي

ً
ية والسياسية أدوار ني مِصر الد�

امع الأزهر.4  ة وعلماء الجج يّ كرية والوفا�ئ وافقة زع�ي البب  �ب
ّ

مِصر إلّا

ن  ، �ب ني ني العابد� ي المكارم ز� ن محمّد أ�ب ور، �ب ي السُّرُّ ن أ�ب ِّسِّر المُؤرّخ هو »محمّد �ب
َ
فالمُف

ن  ن عبد الرحمن، �ب ، �ب ني قاء جلال الد� ي البب ن محمّد أ�ب ، �ب ني� ي الحسن تاج العارف محمّد أ�ب
ن  ، �ب ي�ي� ن  ن عبد المنعم، �ب الق، �ب ن عبد اخلخ ن عوض، �ب ن أحمد، �ب ن محمّد، �ب أحمد، �ب
ن عوض،  ن شعبان، �ب ن عيسى، �ب م، �ب جن�


ن  قوب، �ب ن ي� ، �ب ي�ي� ن  ن موسى، �ب الحسن، �ب

ر  ي �ب ن أ�ب ن عبد الرحمن، �ب ن عبد الله، �ب ن طلحة، �ب حن�، �ب ن  ن محمّد ا�ب ن داود، �ب �ب
ة  في�

 وّج من السيّدة الشرش ز  أحد أجداده كان قد �ت
ّ

ي الله عنه«.5 كما أن
ق ر�ض الصد�ي

ن  ن السيّد محمّد، �ب ، �ب ي
رش� ني محمّد القق الى، السيّد تاج الد� ّ الله �ت

فاطمة بنت وليي
مان،  في سليي

� ن السيّد الشرش في حسان، �ب
� ، السيّد الشرش

ُ
حُم ن السيّد �يَ عبد الملك، �ب

ن السيّد عبد الملك،  ن السيّد محمّد، �ب ، �ب ن السيّد عليي في محمّد، �ب
� ن السيّد الشرش �ب

ي المكتبة 
�

خة منها في جد سنس ر هذه المخطوطة على يد عبد الرازق عيسى عام 1998، ووتو قيق ونشر�
ح

َ تح 3.  �تمَّ
س المخطوطة كرسالةة  ف حقيق نف� ت ي جامعة تل-أبيب. كما قامت عفاف مسعد ايّّلسد عبد �بت

�
المركزية في

ي جامعة الإسكندرية عام 1992، وهيي غيرر منشورة حتىى الآن. 
�

دكتوراه في
ة  ا: دائرر

ً
ر أيضً

َ
ظَ ن ة، ص. 24. يُن�� ي ي عهد الدولةة العثماني�

�
تيب الديار المِِصرية في : رتر ّ

� ن الروزنامجيّ� ر حسين�
َ

ظَ ن 4.  يُن��
ي 

�
في ر  اته«، نشر� ف�لّف ومؤ كري: عصره  البب ور  ي السُّرر أبي� ن�  »ابن اللطيف،  عبد  لى  يلي الإسلامية 51/4؛  المعارف 

اهرة، 1976، ص. 147-128.  ، القق ث خ ادلحيث� اريخ� ي التت
�

وحبحث في كتاب: 
ف�  هي ذيل: اللطائف ة، ويلي ّ� ي الدولةة العثمانيّ�

�
ة في ّ� : المِِنح الرحمانيّ� ّ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ي السرور البب ن� أبي� ر محمّّد بن
َ

ظَ ن 5.  يُن��
ج )كشف(  ريج� ف�تف « : ّ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ي السرور البب ن� أبي� ة، ص. 39-84؛ محمّّد بن ّ� ة على المِِنح الرحمانيّ� ّ� الربانيّ�
 ،)23( م.  المِِصرية،  ية  خ اريخ� التت ة�  المجلّة ي 

�
في  ، الرحيمم عبد  الرحيمم  عبد  قيق: 

ح
تح ة«،  الطلبب رفع  ي 

�
في ربة 

ُكُ
ال

كري  ور البب ي السُّرر ن� أبي� ، ص. 73-81؛ محمّّد بن ق كري: بيت الصديق� فيق البب 1976، ص. 304-305؛ محمّّد وتو
: خلاصة الأثرر  ي

��بّي
حُِِمُ يار المِِصريّّة، ص. 26-29؛ محمّّد ال

ّ
 آل عثمان الدّ

ك
لُّك ي تمم

�
هيّّة في حفة البب : ا�لتّّ ّ

�
�
يقيّ�
ّ

الصدّ
اهرة  دجلجيدة، لمِِصر القق وفيقية ا طط التت رن الحادي عشرر 3 /465-468؛ عليي مبارك: الخخ ي أعيان القق

�
في

ة 422/3.  هيرر ة واشلش ميمدق
ودمنها وبلادها الق

ن أم�ي  ، �ب ن الحسن المثن� ، �ب ن الحسن المثلثث ، �ب ن السيّد عليي ني� المكفوف، �ب ن الحس �ب
د  «.6 لقق ن فاطمة الزهراء وعليي المُرتض� ي عبد الله الحسن والسبط، ا�ب ني� أ�ب المؤمن
ف الِعلم  فه، ش� ب عراقة النسب وش�

ّ إلى جا�ن
ي
ق
�ي
ّ

كري الصد خ البب عت أسرة المؤرِّ ج�
ا.  اس �ب ة انلن ق وة المال وفصاحة اللسان وث� وث�

لك آل عثمان الديار  ي �ت
ف

هية � حفة البب :7 التتّ كري من الكتب ما يليي د صنّفَ البب لقق
الأزهار- وقطف  المُعزيّة  اهرة  والقق مِصر  ولاة  ي 

ف
� الزهية  والروضة  المِصرية، 

ف،  صوُّ التت ي 
ف

� ف  مُصنَّ ة-وهو  ليجيّ الج المعاليي  ودُرَر  ي،  ز المقر�ي طط  خلخ خلاصة  وهو 
اهرة.  ي أخبار مِصر والقق

ف
ة � والكواكب السا�ئ

لك آل عثمان الديار المصرية.  ي �ت
ف

هية � حفة البب 1. التتّ
اهرة المُعزية.  ي ولاة مصر والقق

ف
2. الروضة الزهية �

ي.  ز طط المقر�ي 3. قطف الأزهار، وهو خلاصة خلخ
صوف.  ي التت

ف
ة، وهو مصنف � ليجي 4. دُرر المعاليي الج

اهرة.  ي أخبار مصر والقق
ف

ة � 5. الكواكب السا�ئ
خ� المِِصري  اريخ ي كتابه »مدرسة التت

�في
أما المؤرِِّخون العرب مثل محمّّد أنيس، وخاصّّة 

كري هو صاحب  ور البب ي السُّرر ن�بن أ�بي  ا
ّ

ه يُُلاحََظ أنه ذكر أنّ
ّ
«؛ فإنّ ي

�ني
ي العصر العثما

�في


ة. ويذكر محمّّد  ي هة الزهية، وعيون الأخبار، والمِِنح الرحما�ني ز ��نّز ة: ال اليي المصنّّفات التت
ي عام 1087هـ/ 1676م، دون أن يذكر المصدر 

��فّيو�تُو


كري  ور البب ي السُّرر ن�بن أ�بي  ا
ّ

أنيس أنّ
ي ذكر هذه المعلومات عن المؤرِِّخ.8 

�في
ه  ي اعتمد عليي

ذلذ
ا

 ، رثر
ُ
هُُم كُ

َ
م فَ لمذ على أيديهه ت ن �تت ينذ� ّ والذ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ور البب ي السُّرر ن أبي� خ� مّّمحد بن�  مشايخ
َ

إنَّ
ن�ين عمر  يخ أبوو حفص سراج الد سة وهم: الشش اته غرير مخم ف�لَّف ي مؤ

�في
م  ه لم يذكر مهنه

ّ
 أنّ

الّا
إ

ي عام 1013هـ/1604م، وهو من كبار علماء الحنيّّفة. وقد سمع 
��فّي

ي المتو
ي الحنفي�

�تيونو
 الحا

ا 
ً
ي10ّّ وكان عارفً ثرر ونو

ّ
ن�ين الدّ ن�ين الد يخ أبوو محمّّد عبد الله ز ووية(.9 والشش ن� انلن ين ه )الأرعبع عليي

ن�ينذلذ أخذت 


ي ا
�� ول عنه المؤرِِّخ أنه »وهو من مشايخي ق

ا، و�يق
ً
حو وكذلك قاضيً ة وانلن غ�لّغ بال

زائرر الوطنية، رقم: 1651، لوحة: 47أ.  ة، مكتبة اجلج ي : المِِنح الرحماني� ّ
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ر البب
َ

ظَ ن 6.  يُن��

ي ذكرتها، ج. 4: ص. 52-51.    
ة ال�تي ق�بق

ة المعارف الإسلامية المعرّّبة عن السا ر دائرر
َ

ظَ ن 7. يُن��

، ص. 25-11.  ي
�

ي العصر العثماني
�

خ المِِصري في اريخ� ر محمّّد أنيس: دمرسة التت
َ

ظَ ن 8.  يُن��
، وهو من أئمّّة  افعيي ونلنوي اشلش ي ا

�
ف اولحراني ن� شرر يىى بن ويًًّا اختارها حيح ب ا نب�

ً � ن حيثًد� ين� مل، أربعع ش 9.  هذا الكتاب يش�
ن الأوعام )631-676 هـ/ 1233-1277 م(.  افعية عاش بين� اشلش

: خلاصة الأثرر 3/ 53 - 56.  ي
��بّي
حُِِمُ : الروضة الزهية، ص. 109؛ ال ّ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ر البب
َ

ظَ ن 10.  يُن��

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر 5
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1025هـ/1616م.  عام  ي 
�فيوتو

  وقد  عنه«،11  أخذوا  ن�ينذلذ 


ا والدي  تلامذة  ومن  م،  مهنه
ي عام 1034هـ/ 1625م. ومن 

�في
،12 المتو افعيي ي الشش ز ن�بن العز�يز عُُيََيْْنََة عامر  يخ أبوو  والشش

ن�بن السجيدي  دا إسماعيل  يخ أبوو افلف هم، الشش م المؤرِِّخ ودرس عليي ن�ينذلذ أخذ عهنه


خ� ا المشايخ
 ّ

���يقيّ


ّ

الصدّ كري  البب المؤرِِّخ  لمذ –  ت �تت افعية.13 كما  الشش كاربر  أ من  ي كان 
ذلذ

وا  ، افعيي الشش
عام 1066هـ/1656م. وقد  ي 

�في
المتو  ، المالكيي وريّّ  الأهجه الحسن  ي  أ�بي ن�ين  الد ر  – على ونو

اهرة، إمام  ي عصره بالقق
�في

ه »شيخ المالكية 
ّ
وله عنه أنّ ق

ي خلاصة الأثرر �بق
�في

 ّ
��بيّ وصفه المُُحِِ

ا منتىقى من 
ً
ة »الروضة الزهية« عددً ف�لَّف ي مؤ

�في
مجمرتر  ه 

ّ
ة...«.14 هذا بالإضافة إلى أنّ الأمئم

اصة أولاد عمومه وهذا  خ�بخ م أقرباؤه و ن�ين له، ومهنه العلماء والأدباء والمتصوّّفة المعاصر
م ومعرفته لهم.  ه واحتكاكه هبه ل على صلتت دليي

التّعريف بالمخطوطة:
ضرر 

َ وََّة الخَ� ُ�
� ات نُبُ� ب ي إثب�

�
مان في ُ

قود الجُ� موعة »ُعُ حث الِعِقد الأوّّل مِِن جمج ناول هذا البب ت �يت
ور  السُّرر ي  �بي

َ
أَ ن�بن   محمّّد  يخ  ّ ا�لشّ المِِصريّّ  مة 

ّ
العلاّ مام  للإِ�ِ الزّّمان«،  آخِِر  إلى  ووجودهِِ 

اهُُ  َ ا. وقد سَمَّ�
ً
قً ليعي

ا وتع
ً
قيقً

حتح
ا و

ً
ديمً ق ّ )998-1071 هـ/1589-1661 م(، تق�

���يقيّ


ّ

كري الصدّ البب
مََعََ  ْ

��مَجْ


  
َ �� بْْلُغَ

َ
أَ حََ�تَّىى  َحُُ  ��بْرَ

َ
أَ  

الَا
 تََاهُُ 

َ ��لِفَ
 مُُوسَىى   

َ
الَ

َ
قَ  

ْ
﴿وََإِِذْ الى:  تعع قولِهِ   ِ س�يرِ ف�تف  باب   : سِّرر

َ
المُُفَ

ي 
�في

موعة الُعُقود هذه، جاءت  هْْف 60:18[. وجمج
َ
ا﴾ الآيات ]الكَ

ً
بً
ُ
َ حُُقُ

���ضِيَ مْْ
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

���يْنِ  حْْرََ َ ��لْبَ


ا
ه الّسّلام،  ، عليي رضر

َ صوص ا�لخَ خ�بخ سِّرر على سؤال 
َ
جيب مِِن خلالها المُُفَ اب ليي ة أبوو أرعبع

: وهيي

مََعََ  ْ
��مَجْ


 
َ�� بْْلُغَ

َ
َحُُ حََ�تَّىى أَ ��بْرَ

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ ��لِفَ
 مُُوسَىى 

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
الى ﴿وََإِِذْ ِ قولِهِ، تعع س�يرِ ف�تف ي 

�في
وََّل 

َ
اب الأَ البب

هْْف 60:18[.
َ
ا﴾ الآيات ]الكَ

ً
بً
ُ
َ حُُقُ

���ضِيَ مْْ
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

���يْنِ  حْْرََ َ ��لْبَ


ا

ته. َوَّ ���نُبُُ
 ات  ب ه الّسّلام، واسمه و�ثبإ ، عليي رضر

َ بِِ ا�لخَ َ ��نَسَ ي 
�في

ي 
�ني

ا اب الثث البب
ه الّسّلام، إلى الآن. ، عليي رضر

َ ات حياة ا�لخَ ب ي إ�ثب
�في

الثث  اب الثث البب
ه الّسّلام. ه الّسّلام، مع موسى، عليي ، عليي رضر

َ دِِ قِِصّّةِِ ا�لخَ ْ ي �سَرْ
�في

اب الرّّابعع  البب
، منقولةة مِِن  رضر

َ أن ا�لخَ ش ة مُُلحََقان: الأوّّل، وهو فائدة �بش اب الأرعبع وقد تلا هذه الأبوو
طّّخ�بخ   يّّ )ت845هـ/1442م(، وهيي  ز ن�بن عليي المقر�يز ن�ين أحمد 

ّ
ّ الدّ

��قيّ
 ��لِتََ ربرخلخ عن البرشر  ا

: الروضة الزهيّّة، ص. 109.  ّ
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ر البب
َ

ظَ ن 11.  يُن��
، ص. 122.  ق�بق ر المصدر السا

َ
ظَ ن 12.  يُن��

: الروضة الزهيّّة، ص. 195.  ّ
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ر البب
َ

ظَ ن 13.  يُن��
فة: كشف الظنون 2/ 1628.  ي خليي ر حاجي�

َ
ظَ ن 14.  يُن��

ة  ن�ين مِِن ه�جِه ي ذِِكر أخبار عساكر الِعِصيان الوارد
�في

؛ فهو رسالةة  ي
�ني

ا أمّّا الثث  . ف�
المؤلِف

ة عام 1041هـ/ 1631م.
َ
فَ َ ��شّرَّ ة المُُ

ّ
ن� على حََرََم مكّ ة الداخلين ��نيّّ ما الأقطار اليي

كيّّة  رسيّّة والرتر ة وافلف ��بيّّ ة العر غ�لّغ ي كتالوج ال
�في

 )Efraim Wust( ت ر إفراميم وسيس
َ
كَ

َ
وقد ذَ

ن�بن عمر الأحدب15 تاعبع  طّّخ�بخ محمّّد   خة   سنس
َ

1، 2016: إنَّ
دلّدج�مُج




دس،  ي القق
�في

للمكتبة الوطنيّّة 
ي ذِِكر أخبار 

�في
ا، ومُُلحقات رقم2 )رسالةة 

ً
اهرة غا�لبً ي القق

�في
ق )1043هـ/1633م(  �يق

ّ
لآل الصدّ

ّ )ت. 1074هـ/1664م(، 45 ورقة 
اف�عيّ ّ الشش

ّ الرّّفاعيّ�
�� جيّ ي و�تي ّ البب

طّّخ�بخ ع�ليّ  عساكر الِعِصيان( 
ا.

ً
ّ 27-31 سطرً

�� جيّ ي و�تي ا، ومُُسطرة البب
ً
ّ 15 سطرً

���يقيّ


ّ

ة، 210:153 ملم؛ مُُسطرة الصدّ ��بيّّ غر
ت 

حتح
دس  ي المكتبة الوطنيّّة بالقق

�في
ة موجودة  ا الأص�ليّّ خهته ي سنس

�في
موعة هذه الُعُقود   جمج

َ
إنَّ

وسّّط رأس ورقة  ت ودا، رقم: Yha.Ms.Ar.313(  A S.y116(. حيث �يت موعة هيه اسم جمج
ة اليسار، وباللون  ا مِِن هجه ي أسفل الورقة ذاهته

�في
 واللون الأحمر الرّّقم 219، و

ّ
دّ ط اليي خ�بخ ]1أ[ 

ي 
�ني

ا ادى الثث ي المهدي، 28 مجم
: ]مُُلك محمّّد ح�نيف طّّخ�بخ مائل إلى الأعلى ما يليي  تِِبََ 

ُ
الأسود كُ

ي هذه الورقة جاء:
�في

[. و ّ
��بيّ تُُ

ُ
ن�بن صالح الكُ اء مِِن محمّّد  1326ه/]1908م[، رشر
كتاب

ض� ووجُودهِ إلى آخِر الزّمان
َ ةِ اخلخ وَّ بُ

ُ اتِ �ن ب
ْ ي إِ�ث

ف
مَان � ُ

عُقود الجج
ة ني� خا�ت ف شيخ الإسلام والمسلم تأليي

ني س الد� يخ محمّد ش� ني مولانا الشش � ِّسِّر
َ
المُف

يخ ني� الشش ن شيخ الإسلام والمسلم ا�ب
ن شيخ الإسلام ور محمّد �ب أ�ب السُّرُّ

ني محمّد س الد� يخ ش� ني� الشش والمسلم
ني� ن شيخ الإسلام والمسلم ا�ب

كري يخ محمّد أ�ب الحسن البب الشش
ّ سِبط آل الحسن

ي
ق
�ي
ّ

الصد
تِهِ

َّ
ي مُد

ف
فسح الله �

ني� َّ وعلى المسلم
وأعاد عليي

. ني� كته، آم مِن �ب

ت  ن� الأحدب ]وليس الأحرب كما ذكر إفرايمم وسيس هيرر بابن ّ ادر الشّ� ن� عبد القق ن بن ين�
ّ

ر الدّ ن� عمر ونو 15.  هو محمّّد بن
دقس[. وقد ورد  ي الق

�
كيّّة للمكتبة الوطنيّّة في رسيّّة والرتر ة وافلف ّ� ة العر�بيّ غ� ي كتالوج اللّغ

�
)Efraim Wust( في

كريّّ  خ لمؤرّّخنا البب ت رقم )1651( تاريخ�
ح

ة تح ّ� زائرر لمخطوطة المِِنََح الرّّحمانيّ� ي اجلج
�

خة المكتبة الوطنيّّة في ي سنس
�

في
 مالكهُُ كان 

َ
ة لها أنَّ ي زاوية صغيرر

�
ي صفحة العنوان في

�
هُُ هو ناسخ هذه المخطوطة. وقد جاء في

ّ
ّ أنّ

�
�
يقيّ�
ّ

الصدّ
ة، ص. 153-152. ّ� : المِِنح الرحمانيّ� ّ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ر البب
َ

ظَ ن »محمّّد الأحدب«. للمزيد يُن��

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ي أيّ مكتبة أو معهد آخر للمخطوطات 
ف

خة أخرى � ي لم أجد أيّ ن�
ن�
ّ
وأش�ي هنا إلى أن

خة الأصل. ي العالم؛ فهيي ن�
ف

�

أَهَميّّة المخطوطة وموضوعها:
ا هذا  ي قام �ب

ال�ت الِعلميّة  ات  ف عمال والمؤلّفّ
َ
الأ إِطار  ي 

ف
طوطة، � هميّة هذه خمخ

َ
أ ي 

ت
�

ْ
تأ

ا 
ً
اد �ب

َ
أ ة  يّ ضافت للمكتبة الإسلاميّة والعر�ب

َ
أ ي 

ل، وال�ت ليجي خ الج ِّسِّر والمؤرِّ
َ
المُف العالِم 

غرافيا،  ة، والجج غ صوّف، واللّغّ في والتتَّ
� بويّ الشّرشّ ثي انلنّ فس�ي والحد� ي علوم التتّ

ف
هامّة �

يّة مدى غزارة الِعلم  خي� ار ي تلك الحقبة التتّ
ف

ني� � ني� والمعنيّ احث . كما كشفت للبب خي� ار والتت
 ، خي� ر

ْ
أ والتت ة  غ واللّغّ قه  ِ

وافلف ثي  ة وعلوم الحد� يّ رآ�ن القق العلوم  ال  جمج ي 
ف

�  ّ
الِعلميي حث  والبب

ني سَعَوا  �
ذلذ

ة ا يّ لافة العثما�ن ني� اخلخ الُعلماء وسلاط قِبَل  ذه العلوم مِن  والاهتمام �ب
هم.  م وإِليي قرّب م�ن عم الِعلم والُعلماء والتتّ

َ
ا لِِد

ً
دوم

يّة  خي� ار فَّاته التت اته ومُصَن فَّلَّف ّ بالعديد من مؤ
ي
ق
�ي
ّ

د ور الصِّ ي السُّرُّ �ب
َ
أ ن  ى محمّد �ب ث�

َ
أ د  لقق

رآن  س�ي القق ف ي علوم �ت
ف

ا � مهُ نلن
ّ

عر، إضافة إلى ما قد ِّ صوّف والشش عيّة والتتّ ّ والعلوم الشّرش
وْلِِهِ 

َ
س�ي ق ف ي �ت

ف
حث، � ل، موضوع هذا البب وَّ

َ
الكر�ي وآياته، كمخطوطة هذا الِعقد الأ

ا ﴾
ً
ب
ُ
َ حُق

ي مْض�ِ
َ
وْ أ

َ
ِ أ

ن ْ حْرَ�ي َ ب
ْ

مَعَ الْب ْ
ج
َ

 مَج
َ غ بْلُغُ

َ
َحُ حَ�تَّ أ �بْ

َ
 أ

َ
تَاهُ لَا

َ  مُوسََى لِِفف
َ

ال
َ
 ق

ْ
الى: ﴿ وَإِذ �ت

مان  ُ
ي أسماها »عُقود اجلج

ود وال�ت
ُ
ة عُق ا مِن أر�ب

ً
َ واحد

تَ�ب ْ ُ
ي ي�

ذلذ
هْف 60:18[، وا

َ
]الك

تاج  مّ الهائل من انلنّ
َ
 هذا الك

َّ
ض� ووجودهِ إلى آخِر الزّمان«. إِن

َ ة اخلخ َّو بُن�ُ
 ات  بث� ي إ

ف�


ة وعِلوم  يّ ة العر�ب لوم الغلغ ّ �ب
ي
ن�غلغ ّ الرّفيع وا

 على مستواه الِعلميي
ُّ

ل
ُ

د َ ي
َ

ّ لمُسّّرفنا لَي
الِعلميي

 
ّ
�ب ي �ت

سرة ال�ت
ُ
يت والأ َ البب

 على طا�ب
ُّ

ل
ُ

، كما يد خي� ار صوّف والتت ه والتتّ
ْ
ق ِ

فس�ي وافلف التت
افع. ّ انلنّ

تاج الِعلميي افة العطاء وانلنِّ ق صوّف وث� ما؛ حيث الِعلم والمعرفة والتتّ ف�ي

ا 
ً
اد ضيف اج�ت ا جاءت لتتُ

ي أ�نّ
ف

ة، � ا الأر�ب ا�ب منُ أهميّة هذه المخطوطة بأ�ب كما �ت
 ّ

ي
ق
�ي
ّ

الصد كري  البب ور  ي السُّرُّ أ�ب ن  ني سبقوا محمّدا �ب �
ذلذ

ا المُسّّرفون  قاله  ما  آخر على 
به  جاء  ما  وخاصّة  الّسلام،  هما  عليي  ، ض�

َ واخلخ موسى  قصّة  وهو   ، ب ا�نِ الجج هذا  ي 
ف

�
هْف. وهيي بذلك، 

َ
ه لسورة الك س�ي ف ي �ت

ف
� ، ّ

ي
ق
�ي
ّ

كري الصد ور البب هُ، محمّد أ�ب السُّرُّ
ُ

والد
جيب على سؤال  ا جاءت لتتُ

ورة. كما أ�نّ س�ي والده لهذه السُّ ف  على �ت
ٌ

يْل
َ
، ذ ي ي رأ�ي

ف
�

ه؛ وهو،  بْ عليي َ
ج
ُ
أل مِن قبل أو لم ي� ُ

ه الّسلام، وقِصّته، لمْ ي� ، عليي ض�
َ هامّ عن اخلخ

 ، ٌّ
هُ حيي

ّ
ا بأن نلن

ُ
ٌّ أمْ لا؟ وإذا ق

ه الّسلام، حيي ، عليي ض�
َ ي المخطوطة: »هل اخلخ

ف
كما جاء �

دو  ب ورة عدم إغلاقه، كما �ي اد وض� ا أهميّة باب الاج�ت دو نلن ب ؟«. وهُنا �ت ُ لُهُ
ْ
ك
َ
فما أ

ني� قال قبل الإجابة  ي هذا المقام ح
ف

ِّسِّر �
َ
المُف ة عند  جن الأمانة الِعلميّة العاليي ا � نلن

هابذة، وجعتلتُ   الأفاضل الُعلماء الجج
ّ

ُ جُل ا قالَهَ على السؤال المطروح: »فأجبتُ �ب
اب،  ة أ�ب تمل على أر�ب ش ة، �ت ق  معانٍ را�ئ

ّ
ة لكل ز ة، الحا�ئ ق ا�ئ ي هذه الأوراق افلف

ف
ذلك �

ب الِعلم للحفاظ على 
ّ

ة لطلّا ي ذلك درسٌ وعِ�ب
ف

وْنِ المَلِِك الوهّاب«. و� َ
ا �بِ

ً
مُستعين

مكانة الِعلم والُعلماء.

ر:  نِسْبةُ المخطوطة إلِى المُفَسِّ
رضر ووجودهِِ إلى آخِِر الزّّمان«، 

َ ة ا�لخَ َوَّ ���نُبُُ
 ات  ب ي إ�ثب

�في
مان  ُ

طوطة »عُُقود ا�لجُ سََبُُ خمخ
ْ
نْ
ُ
 تُ

 ّ
���يقيّ


ّ

كري الصدّ ور البب ي السُّرر �بي
َ
ن�بن أَ يخ محمّّد  ّ سِّرر المِِصريّّ ا�لشّ

َ
مة المُُفَ

الّا
إلى الِإِمام الع

الى  ِ قولِهِ، تعع س�يرِ ف�تف ا باب  ا فهيه ة، مبم ا الأرعبع اهبه )998-1071 هـ/1589-1661 م( بأبوو
ا﴾ الآيات، 

ً
بً
ُ
َ حُُقُ

���ضِيَ مْْ
َ
وْْ أَ

َ
أَ  ِ

���يْنِ  حْْرََ َ ��لْبَ


مََعََ ا ْ
��مَجْ


 
َ �� بْْلُغَ

َ
أَ َحُُ حََ�تَّىى  ��بْرَ

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ ��لِفَ
 مُُوسَىى 

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
﴿وََإِِذْ

ن�بن  ، وحفيد لمحّمّد  ّ
���يقيّ


ّ

كري الصدّ ور البب ي السُّرر ن�بن لمحّمّد أ�بي هْْف 60:18[. فهو ا
َ
]الكَ

ا هذا ما جاء   قونلن
ُ

دُ
ّ
كّ ؤ ض الوجه. و�يؤ ي حّمّد أ�بي ّ المعروف مبم

���يقيّ


ّ

كري الصدّ ي الحسن البب أ�بي
ضرر 

َ وََّةِِ الخَ� ُ�
� اتِِ نُبُ� ب�

 ي إِِثْب�
�

مََان في ُ
قود الجُ� ي ورقة ]1أ[: »كتاب ُعُ

�في
ي بداية المخطوطة، 

�في


ن ملاونا  ين� سِّرر
َ
فَ ة الُمُ ن� خاتمم ف شيخ الإسلام والمسلمين ووجُُودهِِ إلى آخِِر الزّّمان تأليي

ن  ور مّّمحد بن� يخ أوبو السُّرر ن� الشش ن شيخ الإسلام والمسلمين ن ابن� س اينلد� يخ مّّمحد شمم الشش
ن�  ن شيخ الإسلام والمسلمين ن مّّمحد ابن� س اينلد� يخ شمم ن� الشش شيخ الإسلام والمسلمين
 ذلك ما 

ُ
كدُ ؤ ّ سِِبط آل الحسن...«. كما �يؤ

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ يخ مّّمحد أوبو الحسن البب الشش
الى،  ، العارف بالله، عتع

ّ
دّ َ ن� قال: »قال الأستاذ الجَ� ي ورقة ]4ب[ و ]4أ[ حين

�في
جاء 

هِِ عندما 
ِ

ي ذِِكر جََدِّ
�في

«. وما جاء به  ن� كربراته، آمين عََنََا اُللهُ ب
َ � ��نَفَ  ، ّ

�
�
يقيّ�
ّ

يخ مّّمحد الصدّ ّ ا�لشّ
ب ما 

ي ورقة ]8ب[ وورقة ]9ب[. هذا إلى جا�نب
�في

ه، كما جاء  فسرير ت تشهد �بت كان سيس
ي ذِِكر أخبار عساكر الِعِصيان 

�في
ي »رسالةة 

�في
هَُُدَّ 


ن� ذكر جََ ي ورقة ]26ب[ حين

�في
جاء به 

ي 25 شعبان 
�في

ة 
َ
فَ َ ��شَرَّ ة المُُ

ّ
ن� على حََرََمِِ مكّ اخلين

ّ
ة الدّ ��نيّّ ما ة الأقطار اليي ن�ين مِِن ه�جِه الوارد

ي 
، رضي� ّ

�
�
يقيّ�
ّ

دِّصِّ ال الَحَسن  أوبو  الَحَاجّّ  د  َ الجَ� ستاذ 
ُ
الأُ »وقال  وله:  ق

�بق 1041هـ/1631م«، 
الرّّحمن  ن�بن عبد  ن�بن محمّّد  ي الحسن  ن�بن محمّّد أ�بي هُُ هذا هو محمّّد 

ُ
اُللهُ عهن...« وجََدُّ

صر   مبم
َ
ض الوجه. وُُ�لِدَ ي حممبمد أ�بي ب 

، المُُلقّ�ّ ن�ينِلدِّ


س ا ، أبوو المكارم مشم ّ
���يقيّ

كري الصّّد البب

 
الًا

ا ا لا يدعُُ جمج بت مبم ث  هذا ��يُث
ُ

ا عام 1524هـ/1586م.16 كلُّ ي فهيه
��فّيو�تُو


عام 930هـ/994م، و

. ّ
���يقيّ


ّ

كري الصدّ ور البب ي السُّرر ن�بن أ�بي مة محمّّد 
الّا

 هذه المخطوطة هيي للع
َ

كّّ بأنَّ للشش

ا وزهرة  َ ��لِبَّ انة الأ : رحيح ّ
��جيّ فا هب 430/9-433؛ الخخ

�لذّّ
: شذرات ا ّ

: الأعلام 60/7؛ الحنب�ليّ ّ
��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن 16.  يُن��

ة،  ّ� لى: المِِنح الرّّحمانيّ� وفيقيّّة 3/ 422؛ الصبّّاغ، يلي طط ا�لتّّ : الخخ بارك، عليي ا 2 /220-221؛ ُمُ ي الحياة الدني�
حث. ي هذا البب

�
ا في

ً
رِِهِِ لاحقً

ْ
ي على ذِِكْ

�تي
54-62. كما سنأ

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ر: مََنْْهََجِِيََّة المُُفِسِّ

ور  السُّرر ي  بي�
َ
أَ ن�  بن محمّّد  مالّالعة 


ول عامّّة  كري  البب لآل  بالنسبة  ة  ّ� العثمانيّ� ولةة 

ّ
الدّ  

َ
إِِنَّ

الى،  ة حباها بها الله عتع ّ� ثابة هِِبات ربّّانيّ� ّ على وجه الخخصوص، هيي مبم
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصّّدّ البب
ع  ي ربوو

�
ِ الإسلام في

� � � ع ونَشْرِ� اء الشّر�ر ق�بق
لافة الِإِسلايّّمة و ي الِحِفاظ على كيان الخخ

�
لتستمرّّ في

نا من خلال  فرسّر ق، سعى ُمُ
َ
نطََلَ ل والأمن والأمان. من هذا الُمُ

ْ
المعمورة، وإرساء، الَعَدْ

يّّة  ولةة وسلاطينها، بل والبشرر
ّ

دم هذه الدّ خ ن يخ�
َ
يّّة، إلى أَ خ اريخ� صََُمُنََّفاته التت اته و ف�لَّف ؤ كل ُمُ

هُُ 
��لَّفََ

َ
ؤَم فرسّر  الُمُ افتتحََ  دق  لق ا.  ن أييند� ن  بين� ي 

ذلذ
ا هِِ  ف�لَّف مؤ بداية  ي 

�
في جاء  ما  وهذا  ها، 

ّ
لُّكُ



هي وعلى رسلهو  ثىنى علي
َ
 اَللهَ وأَ

َ
دَ َ  �حَمَ

ْ
نْ

َ
أَ دع  لماء عصره، بع ُعُ هذا كما هو معهود عند 

ل 
ّ
ثّميم ي 

ذلذ
ة وسلطانها ا ّ� ولةة العثمانيّ�

ّ
ّ الدّ كري، �ثمّ ناء لآل البب

ّ ، صلى الله عليه وسلم، بالمحيحد وا�لثّ الكريمم
اب  افتتحََ بها البب ي 

]2ب[ال�تي ي ورقة 
�

ها؛ فقال في ت لافة الِإِسلايّّمة واستمراريّت�� رمز الخخ
زهرًًا،  ا ُمُ

ً  روض العلوم والمعارف خضرً�
َ

ي جعلَ
ذلذ

 لِلهِ ا
ُ

معوته هذه: »الحمدُ مِِن جمج
 

ُدُ
 فؤاد18 متىى الوج

ّ
يمم الصِِّبا، ولها كلّ اس سنس ف هُُُنُ بأنف�


 أغصا

ُلُ
ي ا، تمم

ً وفلفائد17 نضرً� رائد ا ف�بف


ا وأبًًا.19 ومنح عِِلم 
ً
 وولدً

ً
خذ صاحبةً ّ�  يتّ�

ْ
 جلالُهُ وسما كمالُهُ فأبا أنْ

ّ
مال وصبا، جلّ

ن  رسََلين� والُمُ ياء21  ب والأنب�  20 رضر
َ الخَ� به  فََ  َ ��شَرَّ  ي 

ذلذ
ا محمّّد،  يّّلسدنا  ن  والآخرين�  َ� الأوََّلينَ�

 إلى عزمهِِ. 
َ

ا وعربًًا. فلا خََرضر يصل إلى23 عِِلمهِِ ولا كليمم وصلَ
ً
22 عجمً� ق�ئق لا داد الخخ ِ و��بِعِ

 
ّ
 لا إله إلاّ

ْ
ناءًً. وأشهد أنْ ��لَبِِ


ّ الكريمم 

��بيّ   لهذا ا�لنََّ
َ

وقل: إنَّ
فمََن رآه24ُُ ولو حال الصِِّبا، يق�

ب كل أشباهها من الكلمات  صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت
ْ
ثُْأُ

وفلفايد[، والصّّواب ما  رايد ا ف�بف

17.  الأصل ]
ي المخطوطة.

�
ي وردت في

ال�تي
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

18.  الأصل ]فواد[، والصّّواب ما 

ب كل أشباهها من  صويب� ت تحِِ. وكذا قمتُُ �بت ن افلف وين� ن�تن بِِتََ أعلاه مع 
ْ
ثُْأُ

19.  الأصل ]وولدا وابا[، والصّّواب ما 
ي المخطوطة.

�
ي وردت في

الكلمات ال�تي
ز الصّّحابة 2/ 282-246. ييز� ي تمم

�
: الإصابة في ّ

�
�

ن� حََجر العسقلانيّ ر ابن
َ

ظَ ن هي الّسّلام، يُن�� رضر علي
َ 20.  للمزيد عن الخَ�

 
ّ

ي كلّ
�

اتها، وكذا فعلتُ�ُ في ب متُُ بإ�ثب
ُقُ
تطرِِّفة. وقد  رسِّر الهمزة الُمُ

َ
فَُمُ يا[، حيث أسقطََ ال ب 21.  الأصل ]الانب�

 المخطوطة. 
ّ

ي كلّ
�

ي وردت في
أشباهها ال�تي

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  ق لايق� 22.  الأصل ]الخخ

ي 
ال�تي الكلمات  ب كل أشباهها من  صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت

ْ
ثُْأُ

 [، والصّّواب ما  23.  الأصل ]إليي

ي المخطوطة.
�

وردت في
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

24.  الأصل ]راه[، والصّّواب ما 

جاة  وفز وا�لنّّ ل للف ز�تز  ]لُهُ[،26 شهادة27 لم 
َ

 له، ]ولا[25 نِِدَّ
َ

يك له، ولا ضِِدَّ الله وحهُُد لا شرر
لغغ  ب لُهُي، شهادة �تب  سيّّدنا ووملانا محمّّدا عبهُُد ورسلُهُو وحبيبهُُ وخلي

َ
 أنَّ

ُ
سببًًا. وأشهدُ

هي وعلى28 آلِهِ وأصحابهِِ  مََ علي
َ
 اُللهُ وسّّلَّ

ىلَّى
ا، ص

ً
ق له ك�لبً

ّ
قّح�تُح


رََبًًا، و

َ
أَ ن�   ارََيْن�

ّ
ي الدّ

�
قائلها في

 
ٌ

ستفِِيدٌ ُمُ نرََظ  ما  بًًا، 
َ
وحُُقَ دهرًًوا   ِ

��  تلازِِمََيْنِ� ُمُ  ِ
��  دائِِمََيْنِ�  وسلامًًا 

ً
جََباء، صلاةً ا�لنُُّ الّسّادةِِ 

 .» ن ا، آمين�
ً
مًًيا كثيرً� لي

مْْ ]2أ[ ستس
ِ
تِِهِِ أدََبًًا، وسََلِّ

َ
فاستفاد مِِن سُُنَّ

فرسّر على سبب قدوهم على هذا العمل   منها، رّّعجََ الُمُ
َ

دَُّبُ ي لا 
مة ال�تي

ّ
قدّ دع هذه الُمُ بع

دع، فقد ورد  هي الّسّلام، فقال: »وبع ، علي رضر
َ صوص الخَ� خ ي جاء ردًًّا على سؤال �بخ

ذلذ
ا

فرد الَعَصر، مََن حاز فضل الّسّيف  هر، وُمُ
َ

لئئ من واحد الدَّ
آ
رُِِّدُ اللآ




َ
َ سؤال29 كَ

ع�ليَّ
ن  زين� مََسََّ  مراء، 

ُ
الأُ الّسّادة   ُ � عينُ� اء،  برُكُر


ال  

ُ
ةُ

َ
بُْْزُدَ


 م، 

َ
أقرانهِِ كالَعَلَ ن  بين� فأصبحََ  م؛ 

َ
لَ
والقَ�َ

ي زمانهِِ، 
�

سٌٌّ في
َ
صاحتهِِ، قَ ف�بف

 
َ

َ أخجلَ جمَ� َ  ��تَرَ
ْ

رمهِِ، إنْ ن بكك لمهِِ ومنحََ الوافيند� ِ ن �بعِ العابيند�
 ُ  هُُوََ ٱللَّهُ�

ۡ
لُۡقُ


رسِّر ﴿

َ� �
ا يُفَ�

ً
ا إلى الأبدِِ، ملحوظً

ً
 أقرانهِِ. لا زال محفوظً

ّ
 جُُلّ

ُ
تََ هََابََةُ

َ
أو سََكَ

ا  نلنُقُ

ٌ أمْْ لا؟ وإذا 

هي الّسّلام، حيٌّ� ، علي رضر
َ مّّضن، هل الخَ� ت ﴾ ]الإخلاص1:112[. يت�

ٌ
حََدٌ

َ
أَ

هابذة،30 وجعلتُ�ُ  اجلج العلماء  الأفاضل   
ّ

جُُلّ قالُهُ  ا  مبم فأجبتُُ  ؟  ُ لُهُ�
ْ
كْ
َ
أَ فما   ، ٌ

هُُ �حيٌّ
ّ
بأنّ

اب،  ة31 أبوو تمل على أربعع ش�تش ة،  ق�ئق  معانٍٍ را
ّ

ة لكلّ ز�ئز ة، الحا ق�ئق ا ي هذه الأوراق افلف
�

ذلك في
ور  ي السُّرر بي�

َ
ن� أَ فرسّر محمّّد بن دق جاءت اعتمادات الُمُ وْْنِِ المََكلِك الهّّواب«. لق َ

ا ��بِعَ
ً
ستعينً ُمُ

 
َ � بْْلُغَ�

َ
َحُُ حََى�تَّى أَ ��بْرَ

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ ��لِفَ
وُمُسَىى   

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
الى: ﴿وََإِِذْ لِهِوق عتع ه لق سيرر ف�تف ي 

�
ّ في

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ البب
 : هْْف 60:18[ كما يليي

َ
بًًُقُا﴾، الآيات ]الكَ


َ حُُ

�� مْْضِيَ�
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

��  حْْرََيْنِ� َ ��لْبَ


مََْ��مَجْعََ ا




خرى 

ُ
ة، وكذلك والآيات الأُ ّ� رآنيّ� مّّا الآيات القق

َ
سود؛ أَ

َ
ر�بْر باللون الأَ

  استعمال الِحِ
 

َ
لكَ

َ
اكن، وذَ

ّ
حمر الدّ

َ
خرى-فقد كتبها باللون الأَ

ُأُ
ي استشهد بها من سُُوََر 

ال�تي
سيرر لها.  ف�تف تبه هو من  ة وما كيك ّ� رآنيّ� ن الآيات القق ز� بين�  يّزميم� لكيي 

. ة والمعىنى ي الأصل؛ فأضفتها لسلامة الغلغ
�

25.  ساقطة في
. ة والمعىنى ي الأصل؛ فأضفتها لسلامة الغلغ

�
26.  ساقطة في

ي 
�

ي وردت في
ها وأشباهها ال�تي ب صويب� ت طة. وقد قمتُُ �بت اء المربوو رف الهاء بد التت نتهية حبح 27.  الأصل ]شهاده[، ُمُ

 المخطوطة.
ّ

كلّ
ي وردت 

ب كل أشباهها من الكلمات ال�تي صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  28.  الأصل ]وعليي

ي المخطوطة.
�

في
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

29.  الأصل ]سوال[، والصّّواب ما 

واطن  ب بيرر �بب خص الخخ  على الشّ�ّ
ّ

ة كلاسيكيّّة تلّد ّ�  وجِِهْْبِِذ وجِِهْْبََاذ. وهيي كلمة عر�بيّ
ُذُ

عُُْ��جَمْ جََهْْبََ   هابذة  30.  اجلج
هابذة هُُنا الأعلام والعلماء  اسد. والمقصود باجلج ن الصالح وافلف ز بين� مييز� ادر على ا�لتّّ امض منها، والقق الأومر واغلغ

ن� منوظر: لسان العرب، مادّّة ]ج ه ب ذ[. ر ابن
َ

ظَ ن ارزون. يُن�� المشهورون البب
ة. بِِتََ أعلاه لسلامة الغلغ

ْ
ثُْأُ

31.  الأصل ]راه[، والصّّواب ما 

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ن  ّ والعناوين�
الرئي�سيّ ي كتابة العنوان 

�
اكن في

ّ
حمر الدّ

َ
الأَ باللون  ر�بْر 

الِحِ   استعمال 
 ، ن�  يْن�

َ
هادََتَ ّ « عنمدا يذكر الشّ�

ُدُ
اب، الحمد لله، وكلمة »أشه الأخرى، مثل: الأبوو

بداية  ي 
�

في بها  جاء  ي 
ال�تي مة 

ّ
قدّ الُمُ أو  الافتتاحيّّة  دع  بع دع«  وكذلك كلمة »وبع

المخطوطة. 

ن سبقوه،  ينذلذ�


ك ا ن عاصروه وأولئئ ينذلذ�


ن ا ينرسّر� ف ض الُمُ ه على بعع سيرر ف�تف ي 
�

  اعتمد في
ف  ّ ويت�شرّ فاخر  ت يت� ن  ينذلذ�


ا تصوّّفة  والُمُ كري  البب آل  إِِلى  تمون  ن ين� ن  ينذلذ�


ا خاصّّة 

ه واحد مِِن 
َ
ض الوجه( وبأنَّ ي�بي حّمّمبمد أ ه المعروف 

ّ
جداده )وخاصّّة جََدّ

َ
بهم وبأَ

ء.
الّا

هؤلاء الأج
فيّّة. وهذا ما قام به  حويّّة والرصّر ويّّة وا�لنّّ ب الغلغ

وجلجانب� ه على ا سيرر ف�تف ي 
�

  اعتمد في
ه.  

ّ
ا والدهُُ وجََدّ

ً
أيضً

رّّاء، مثل 
ة ومشاهيرر القُ�ُ ّ� رآنيّ�

راءات القُ�ُ اع القق ونو
َ
ه بأَ سيرر ف�تف ي 

�
فرسّر في   استعان الُمُ

ه. ن� كثيرر وغيرر ابن

 
ً
ت شحيحةً  كانت�

ْ
عريّّة وإِِنْ ّ ات الشّ� ي�بي

َ
عض الأَ ب ه على الاستشهاد �بب سيرر ف�تف ي 

�
  اعتمد في

ا.
ً
جدً

و إِِذا جزم 
َ
رارها، أَ ي حال كتك

�
ةلةم�جُم في و 

َ
و عبارة أَ

َ
طب كلمة أَ ش ن يش�

َ
فرسّر بأَ هََجََ الُمُ

َ
  نَ

ي الكتابة.
�

ي حال وقوع خطأ في
�

و في
َ
دعم لزومها أَ بع

تب  ي كان كيك
ذلذ

تبها سهوًًا فوق الّسّطر ا ن ضُيُيف كلمة لم كيك
َ
فرسّر بأَ هََجََ الُمُ

َ
  نَ

ا 
ً
. وهذا ما قام به أيضً مةلة ُ

ي ا�لجُ
�

ّ في
ص�ليّ

َ
هْْم إلى ومقعها الأَ َ فيه، مع إشارة �بسَ

ه.  
ّ

والدهُُ وجََدّ

ي 
�

و جُُزء من آية، فقد كان ضُيُيفها في
َ
ةلةم�جُم أَ و 

َ
مّّا إِِذا استساغ إِِضافة عبارة أَ

َ
  أَ

و على شكل 
َ
و عاومديّّ أَ

َ
ّ أَ

��
فقيّ

ُأُ
كل  ش�بش يسرر من الصّّفحة 

َ
و الأَ

َ
ن أَ ميم

َ
الهامش الأَ

هْْم إلى ومقعها  َ الهوامش، مع إشارة �بسَ ورة استغلال مساحات  ث�لّث لرضر
ث ُمُ

   . مةلة ُ
ي ا�لجُ

�
ّ في

ص�ليّ
َ
الأَ

ة ومُُتنوّّعة،  الات كثرير ي جمج
�في

ٌ��نيٌّ بالمعلومات 

ة غ ية الكرميم

آ
ه للآ سرير ف�تف  

َ
نَّ

َ
على الرّّغم من أَ

راءات وعلوم  ِ
صوّّف وعِِلم ا�لقِ عيّّة وا�لتّّ ر�لشّر فسرير والعلوم ا ال علوم ا�لتّّ ي جمج

�في
ولا سيّّما 

جيّّة الِعِلميّّة المطلوبة، كما  تقرُُ إِِلى المهنه ف�يف
مر 

َ
ي واقع الأَ

�في
ف�لّف   المؤ

ّ
نّ

َ
 أَ

ّ
، إِِلاّ خ� اريخ ة والتت الغلغ

طوطته هُُنا لم  ي خمخ
�في

تح. فالمُُرسّرف 
هْْف وا�لفََ

َ
سرير والده لسورة الكَ ف�تف ي 

�في
لاحظتُُ ذلك 

ي استعملها 
كل واضح وكامل، تلك ال�تي ش حيان عن المصادر �بش

َ
ي كثرير من الأَ

�في
صِِف��يُفح  


ق 

ّ
و المُُحقّ

َ
ارئ أَ هّّس�يُسل على القق

يث  طوطته حبح ي خمخ
�في

ا  يّّهنه ب ا معلوماته، ولم ��يُب واستىقى مهنه
و المرجع 

َ
حيان يذكر اسم الكِِتاب أَ

َ
ض الأَ ي عبع

�في
ها. فنجدهُُ  و الرّّجوع إِِليي

َ
الوصول أَ

ف�لِّف دون ذِِكر اسم كتابه. وهذا  خرى يذكر اسم المؤ
ُ
ا أُ

ً
حيانً

َ
ه، وأَ ف�لِّف

َ
دون ذِِكر اسم مؤَ

، خاصّّة إذا  ي استعمله المُُرسّرف
ذلذ

ديد المصدر ا
حتح

ي 
�في

ل صعوبة 
ّ
كّ ش ��يُش  ذاته 

ِ
ي حدِّ

�في


سهم.  ف�نف
َ
ن�ين أَ  سِّرر

َ
ن� والمُُفَ ين ف�لِّف سماء المؤ

َ
و أَ

َ
سماء المصادر والمراجع أَ

َ
ن� أَ ابه بين ش كان هناك �تش

ة(، خاصّّة عندما  ��تيّّ ا
ّ �لذّ

ضوح هو قضيّّة اللاموضوعيّّة )ا خرى، ما يظهر بوو
ُ
ة أُ مِِن هجه

ات لسلطان 
ذلذ

ا، وبا ة وسلاطيهنه ��نيّّ ولةة العثما
ّ

ناء على الدّ
ّ ي صفات المدحيح وا�لثّ

�في
دِِغ��يُغق  

 
َ

نَّ
َ
ن�ين أَ اقد ض ا�لنّّ ى عبع قاء. وقد رير عداء وبدوام البب

َ
صر على الأَ عصره، ويدعو له با�لنّّ

قرّّب« للسلطة  ق وا�لتّّ
ّ
ملّ هُُ، هو من باب »ا�لتّّ

ّ
ه وجََدّ

ُ
، وكذلك والدُ ما قام به المُُرسّرف

لدى  الصّّادق  عور  ّ ا�لشّ من  ا 
ً
مُُنبعثً ا 

ً
يضً

َ
أَ عور  ّ ا�لشّ هذا  ون  كيك قد  ولكن  والّسّلطان، 

 ، ّ
��نيُّلسُّ
 سلام ا اء للإِ�ِ ي عصره الرّّفعة والعليي

�في
ل 

ّ
ثّم�تُم
ت�نت  ة كا ��نيّّ  الدولةة العثما

َ
نَّ

َ
، بأَ المُُرسّرف

رة.
َ
فَ

َ
ن� والكَ عداء والمارقين

َ
ي وجه الأَ

�في
ى� الِإِسلام« والمدافعة عنه   »حامية حِمَى

َ
�لِكَ
َ

وهيي بذَ

عىسيس   و
وى�خّى ت ، كان �يت  المُُرسّرف

َ
نَّ

َ
عر بأَ ش ارس لهذه المخطوطة يش�

ّ
 الدّ

َ
ول؛ فإِِنَّ لاصة القق

ُ
وخُ

ا 
ً
ه قد عمل جاهدً

ّ
نّ
َ
بأَ ا 

ً
مُُقتنعً م 

ّ
لّس�يُس

ه 
ّ
نّ
َ
أَ ه. كما  سرير ف�تف ي 

�في
ن�ين  دو الكِِتابة وا�لتّّ ة 

ّ
دِِقّ إلى 

ضوح  بوو ه  سرير ف�تف  ارئ  للقق م 
ّ

قدّ فقد  ا؛ 
ً
ومنطقيًّ ا 

ً
مً سليي ا 

ً
كيبً رتر هذا  ه  ف�لَّف

َ
مؤَ كيب  رتر ي 

�في


ا خلل.  عض بإحكام ومنطِِق دومنم ب ضها �بب طة عبع ب دو المعلومات فيه مر�تب ب وسلاسة، و�تب
 

ُ
لُخ�يخ   لم 

ْ
، وإِِنْ ق ف�لّفكتك فيه، سهل ممتنع وشا�ئق  سلوب لا 

ُ
 بأُ

ه
 كلّه

َ
�لِكَ
َ
 ذَ

َ
حيث عرضَ

كري  البب آل  ه عن  ث المُُنمّّقة عند حد�يث ظيّّة  الفلف والصياغات  ات،  المُُباغلغ ض  من عبع
ا 

ً
ُ جزءً ��بَرُ تََع�تُع

ا 
ه�نّه
َ
لأَ فِِكرة واقعيّّة؛  نا  لمُُرسّرف سبة 

ّ
بالنّ ه؛ فهيي 

ّ
م، وخاصّّة جدّ وكراماهته

ا،   فهيه
ى�بّىرتر
  و

َ
أَ ش ي �نش

ال�تي سرة 
ُ
الأُ الصّّوفيّّة كطاعبع غالبب على  كريّّة  ِ

ا�لفِ  من الحالةة 
الًا

صي
َ
أَ

يشُُ فيهِِ. ي كان عيع
ذلذ

 العصر ا
َ

�لِكَ
َ
تمع ذَ ي جمج

�في
فكرير العامّّ الّسّائد  وكذلك جزءا من التت

 
مََنْْهََجُُ التََّحقيق للمخطوطة:

مََان  ُ
طوطة »عُُقود ا�لجُ قيق مخخ

ح
ي قراءة ومراجعة وتح

�
ساس في

َ
ي الأَ

�
دق اعتمتُُد في : لق

ا
وّّلًا

َ
أَ

سخة 
ُنُّ
ال على  ة  الأربعع ابها  بأبوو الزّّمان«  آخِِر  إلى  ووجُُودهِِ  رضر 

َ الخَ� وََّةِِ  ُ�
� نُبُ� اتِِ  ب

��ثْب إِِ ي 
�

في
كيّّة، 

ارسيّّة والر�تُر ة وافلف ّ� ي قِِسم المخطوطات العر�بيّ
�

جد في
ي و�تُو

ة الوحيدة وال�تي صليّ�ّ
َ
الأَ

A S.y116 (Yha.( موعة يهودا، رقم ت اسم جمج
ح

دقس، تح ي الق
�

ي المكتبة الوطنيّّة في
�

في
ها.  تُُ عليي ي عثرر

سخة الوحيدة ال�تي
ّ
Ms.Ar.313( وهيي النّ

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ف 
يفر� بيّّو الشّر� ث ا�لنّّ فسيرر وادلحيث� بُتُُكُ ا�لتّّ


َ الرّّجوع والاعتماد على عديد من  ا: �تمَّ

ً
� ثانيً�

ي 
بني� ن  ة وسلاطين� ّ� العثمانيّ� ولةة 

ّ
الدّ معلموات عن  تْْم 

ّ
قدّ ي 

وال�تي  ، امجم
والر�تّر خ  اريخ� والتت

ي 
�

في ها  ُرُ
ْ
ذِِكْ وََرََدََ  وجغرافيّّة،  يّّة  خ تاريخ� ووماقع  ن  ثين�

ّ
دّ

حمُح
و ن  ينرسّر� ف وُمُ علام 

َ
وأَ عثمان 

 : الَحَرصْر المثال لا  نذكُرُ على سبيل  امجم هذه، 
خ والر�تّر اريخ� التت بُتُُكُ 


المخطوطة. من 

ّ )ت1024هـ/1615م(؛ كتاب 
�
رِِوينيّ� اء الزّّمان« ل�لبُُ ن�بن

َ
أَ عيان مِِن 

َ
امجم الأَ كتاب »رتر

)ت1111هـ/1699م(؛  ي 
��بّي
حُِِمُ لل  » عشرر الحادي  رن 

القَ�َ عيان 
َ
أَ ي 

�
في ثرر 

َ
الأَ »خلاصة 

ن  بوو المكارم نــجمم الدين�
َ
زّّغلغيّّ، أَ ة« ل ة بأعيان المائة العاشرر كتاب »الكواكب السائرر

اهرة  القق مصر   
ىلّىوتو

  فِِيمََن  الِإِشارات  وضح 
َ
»أَ كتاب  )ت1061هـ/1651م(؛ 

)ت   ّ
��بيّ شل  ّ

�
نيّغلغ� ا عبد  حمد 

َ
لأَ  » ّ

�
الَعَيْْنيّ� خ  اريخ� با�لتّّ ب 

ّ� �لَقُّمُ ال اشات  والبب الوزراء  مِِن 
)ت   ّ

�
�

رمانيّ لقلق  » خ اريخ� ا�لتّّ ي 
�

في وََل 
ُ
الأُ وآثار  ول 

ّ
الدّ خبار 

َ
»أَ 1150هـ/1737م(؛ كتاب 

 ّ
للـحنب�ليّ ذهب«  مََن  أخبار  فـي  هب 

�لذّّ
ا »شذرات  1019هـ/1561م(؛ كتاب 

زََرِِيّّ  َ ا�لجَ ن�  لابن رّّاء« 
القُ�ُ طبقات  ي 

�
في هاية  ا�لنّّ »غاية  وكتاب  )ت1089هـ/1678م( 

ي هوامش 
�

خرى تظهر في
ُأُ
)ت833هـ/1430(. هذا بالإضافة إِِلى مصادر ومراجع 

ي نهاية هذا الكتاب.
�

بْْت المراجع في
َ
ة ثَ الكتاب وقامئم

 ، ّ
��نيّ


ي المخطوطة بالرّّسم العثما
�في

ة وردتْْ  ��نيّّ  آية قرآ
ّ

كل كلّ ًا: كتبتُُ وضبطتُُ بالشش ثا�لثً
إِِلى  بالِإِشارة  ا  َ جَْْرَّ��تُهَ خََ  ّ �ثمّ  ،﴾  ﴿ حو  ا�لنّّ هذا  على   ِ

���يْنِ  منجومََتََ ن��يْن   وْْسََ
َ
قَ ن�  بين ا  وحصرهته

ي 
�في

 
َ

�لِكَ
َ
ذَ  

ّ
. كلّ ِ

���يْنِ  سيّّتََ
ْ
رأْ ن��يْن   قطتََ ن�بن  ما  هنه ي �بي صل  افلف الآية مع  الّسّورة ورقمها ورقم  اسم 

ة.   ة مبارشر ��نيّّ رآ
انِِ الآية ا�لقُُ ن��يْن ]  [، تليي  تََ

َ
معقوفَ

ن��يْن   وْْسََ
َ
ن� قَ ا بين َ حصرهته

��ثُمَّ ي المخطوطة، 
�في

ي وردت 
ة ال�تي ف�يفر�لشّر

  بويّّة ا ث�يث ا�لنّّ حاد
َ
ًا: ضََبْْطُُ الأَ رابعً�

ق على  عليي ا ا�لتّّ
ً
وردهُُ المُُرسّرف مُُتََجََنِِّبً

َ
ث�يث كما أَ ن��تْن الحد  اء مََ ق

حو )   (، مع إِِ�بق على هذا ا�لنّّ
مدى صِِحّّتهِِ.

مََ«، 
َ
هِِ وسََلَ  اُللهُ عليي

ىلَى
بارة »صََ ي كل المخطوطة علِع

�في
عْْتُُ كتابة صيغة مُُوحّّدة  ���تَّبََ

 خامسًًا: ا
ه  ، عليي د ذِِكر اسم الحبيب المُُصطىفى وردها المُُرسّرف عبع

َ
ي أَ

حو صلى الله عليه وسلم، وال�تي على هذا ا�لنّّ
ي نصّّ المخطوطة. 

�في
الّسّلام، 

لوم  عبع والمُُختصّّ  احث  والبب ارئ  للقق المخطوطة  هذه  دميم  ق تق� على  د حرصتُُ  لقق سادسًًا: 
حويّّة  و ا�لنّّ

َ
ة أَ ��ئيّّ ة والِإِملا ��بيّّ خطاء الكِِتا

َ
ة من الأَ  المُُمْْكِِنة، خاليي

ىلَى


ْ
فسرير بالهيئة المُُثْ التت

ساس، فقد 
َ
ا. وعلى هذا الأَ ض الكلمات الواردة فهيه ي رََسْْمِِ حروف عبع

�في
ف�يف 

حر و ا�لتّّ
َ
أَ

ن�  بين بيته  ث و�تث صل 
َ
الأَ اء  ق

وإِِ�بق الهوامش  ي 
�في

  
َ

�لِكَ
َ
ذَ إِِلى  ا 

ً
مُُش�يرً ة  اليي ا�لتّّ طوات 

ُ ا�لخُ عتُُ  ب
ا��تّب

نا: ُ ي عاشه مُُ�سِّرُف
ذلذ

 الَعَصر ا
َ

�لِكَ
َ
ي ذَ

�في
خطاء شاعت 

َ
ا لأَ

ً
وذجً  منم

َ
�لِكَ
َ
كون ذَ ، ليي ن��يْن  معقوفتََ

ي 
�في

ها  و جرى عليي
َ
ّ أَ

��بيّ ا خطأ كتا ي وقع فهيه
مة للكلمات ال�تي اظ الّسّليي فلف

َ
بيت الأَ ث أ.   �تث

ي الهوامش. 
�في

 
َ

�لِكَ
َ
تُُرشر إِِلى ذَ

َ
ي رََسْْمِِ الحروف. وقد أَ

�في
ف�يف 

ر
حتح

حيان 
َ
ض الأَ عبع

ي 
�في

ا 
ً
اء(، كما كان مُُتّّبََعً ت إِِلى )اليي

َ
فَ

ِ
فِّ

ُ
و خُ

َ
ا أَ

ت همزه�تُه
َ
ي حُُذِِفَ

بيتُُ الكلمات ال�تي ث ب.  �تث
. ث�يث ي عصرنا الحد

�في
سب قواعد الِإِملاء المُُتّّبََعََة  ، حبح عََصر المُُرسّرف

ة  ا مع الّسّياق وسلامة الغلغ
ً
اشيً و الكلمات متم

َ
ض الحروف أَ ف عبع

ْ
و حََذْ

َ
ت.  إِِضافة أَ

بيت  ث ق، و�تث
َقَّ
ص المُُحََ ي ا�لنّّ

�في
ن��يْن   ن� معقوفتََ بيت الإضافة بين ث ص، مع �تث والمعىنى وا�لنّّ

ي الهوامش.
�في

 
َ

�لِكَ
َ
ن��يْن مع الِإِشارة إِِلى ذَ  ن� معقوفتََ المحذوف بين

ض كلمات المخطوطة، مع  ي عبع
�في

ي وقعت 
حويّّة ال�تي خطاء ا�لنّّ

َ
ب الأَ ث.  تصو�يب

ي الهوامش.
�في

الِإِشارة إلى ذلك 

 
َ

�لِكَ
َ
كيب مبناها، وذَ ي رتر

�في
ا خطأ  ي وقع فهيه

ل المخطوطة ال�تي َ ��جُمَ ض  ب عبع ج.  تصو�يب
ي الهوامش 

�في
 

َ
�لِكَ
َ
، مع الِإِشارة إِِلى ذَ رى سلامة الّسّياق والمعىنى جري جمج ليي

. ن��يْن  ن� معقوفتََ صل بين
َ
بيت الأَ ث و�تث

سهيل 
ّ
ق والهوامش للتّ

َقَّ
صّّ المُُحََ ي ا�لنََّ

�في
خ� الهجريّّة بالميلاديّّة، وضََبْْطُُها  واريخ ًا: مُُقابةلة ا�لتّّ سابعً�

أكيد على  ، وكذلك للتت ن��يْن  قويمََ ن� ا�لتّّ ة الموازنة بين احث إدراك عم�ليّّ ارئ والبب على القق
ي عصرنا هذا. 

�في
خ� الهجريّّ  أريخ أهميّّة استعمال التت

 صفحة جديدة ورقمها، 
ّ

، إِِلى بداية كلّ ن��يْن  ن� معقوفتََ ِ المخطوطة، بين
���تْنِ  ي مََ

�في
 َ شِِ�يرَ

ُ
ثامنًًا: أُ

ه إِِلى  ي يليي
ذلذ

رير حرف )أ( ا ش ��يُش نما  ي رير الرّّقم إِِلى رقم الورقة، �بي ش ��يُش  
ُ

و ]2 أ[، حيثُ
حنح


وْْره 

َ
رير بدَ ش ��يُش ه 

ّ
ي ورقة ]2 أ[، فإِِنّ

�في
مّّا حرف )ب( 

َ
وّّل من هذه الورقة. أَ

َ
الوجه الأَ

سرير سورة  ف�تف طوطة  وراق خمخ
َ
قميم أَ ي سارئر مواقع رتر

�في
ا. وهكذا  ي مهنه

�ني
ا

ّ إِِلى الوجه ا�لثّ
تْْح.

ا�لفََ

رى 
حار والمواقع وا�لقُُ ماكن وا�لبِِ

َ
تُُب والأَ

ُ
خصيّّات والكُ علام وا�لشّّ

َ
سماء الأَ

َ
تاسعًًا: ضُُبِِطََتْْ أَ

ا  حر�لشّر المُُختََرصَر عهنه  دميم ا ق ها وتق� ف�يف
عر ت مْْتُُ �بت

ُ
 قُ

ُ
يّّخ�يخة. حيثُ  ار ن والحوادث ا�لتّّ

ُ
والمُُدُ

بيت  ث يّّخ�يخة والمعامجم المُُختصّّة، مع �تث  ار  على المراجع والمصادر ا�لتّّ
َ

�لِكَ
َ
ي ذَ

�في
ا 

ً
مُُعتمدً

ي الهوامش.
�في

 
َ

�لِكَ
َ
ذَ

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر



25 24

 | العدد 15 | 2025

1617

] ْ يا كريمم � ��
م الله الرّّحمن الرّّحيمم ]رِبِّ يَسِّرْ ]2ب[ بسس

ا، 
ً وائد32 ن�ضرً رائد افلف ف�بف

ا، 
ً
ا مُُزهرً

ً  روض العلوم والمعارف خ�ضرً
َ

ي جعلَ
ذلذ

 لِلهِ ا
ُدُ

الحم
 جلالُهُ 

ّ
 مال وصبا، جلّ

ُ
 فؤاد33 مىتى الوجدُ

ّ
با، ولها كلّ ميمسنس الِصِّ اس  ف�نف هُُ بأ

ُ
 أغصانُ

ُ
يلُ متم

ن�ين يّّلسدنا  ن� والآخر لين عِِلم الأَوَّ ا.34 ومنح 
ً
ا وأبً

ً
 وولدً

ً
خذ صاحبةً ��يتّّ  

ْ
وسما كمالُهُ فأبا أنْ

ب كل أشباهها من الكلمات  صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت
ْ
ثُْأُ

وفلفايد[، والصّّواب ما  رايد ا ف�بف

32.  الأصل ]
ي المخطوطة.

�
ي وردت في

ال�تي
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

33.  الأصل ]فواد[، والصّّواب ما 

ب كل أشباهها من  صويب� ت تحِِ. وكذا قمتُُ �بت ن افلف وين� ن�تن بِِتََ أعلاه مع 
ْ
ثُْأُ

34.  الأصل ]وولدا وابا[، والصّّواب ما 
ي المخطوطة.

�
ي وردت في

الكلمات ال�تي

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر

صُوَرة   :2 اللوحة   
مِن  ة  ي ا�ن

ّ الثث الورقة  عن 
المخطوطة

 اللوحة 1: صُوَرة 
عن الورقة الأولى مِن 

المخطوطة

ة مِِن المخطوطة الثث  اللوحة 3: صُُوََرة عن الورقة الثث
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ا. 
ً
ا وعربً

ً
37 ع�جمً ق لا�ئق داد اخلخ ِ ن� و��بِعِ ياء36 والمُُرسََلين ب 35 والأ�نب رضر

َ فََ به ا�لخَ َ ��شَرَّ ي 
ذلذ

محمّّد، ا
ول:  ق

با، �يق  إلى عزمهِِ. فمََن رآه39ُُ ولو حال الِصِّ
َ

فلا خََرضر يصل إلى38 عِِلمهِِ ولا كلميم وصلَ
 له، 

َدَّ
يك له، ولا ضِِ  الله وحدهُُ لا رشر

ّ
 لا إله إلاّ

ْ
ناءًً. وأشهد أنْ ��لَبِِ


ّ الكرميم 

��بيّ   لهذا ا�لنََّ
َ

إنَّ
 سيّّدنا ومولانا محمّّدا 

َ
 أنَّ

ُدُه
ا. وأش

ً
جاة سببً وز وا�لنّّ ل لفلف ز  ]لُهُ[،41 شهادة42 لم �تز

َدَّ
]ولا[40 نِِ

 
ى

ا، صلَّى
ً
ق له ك�لبً

ّ
قّح�تُح


ا، و

ً
رََبً

َ
ن��يْن أَ  ارََ

ّ
ي الدّ

�في
غلغ قائلها  ب لُهُ، شهادة �تب عبدهُُ ورسولُهُ وحبيبهُُ وخليي

 ِ
���يْنِ  ِ مُُتلازِِمََ

���يْنِ  ا دائِِمََ
ً
 وسلامً

ً
جََباء، صلاةً ه وعلى43 آلِهِ وأصحابهِِ الّسّادةِِ ا�لنُُّ مَََلَّ عليي


اُللهُ وسّّ

 . ن� ا، آمين
ً
ا كث�يرً

ً
مً ليستسي

مْْ ]2أ[ 
ِ
ا، وسََلِّ

ً
تَِِنَّهِِ أدََبً


 فاستفاد مِِن سُُ

ٌ
ا، ما نظرََ مُُستفِِيدٌ

ً
بً
َ
ا وحُُقَ

ً
دهورً

صر، مَن حاز 
َ

هر، ومُفرد الع
َّ

 من واحد الد
ئلئ


آ

رِّ اللآ
ُ

د
َ
َّ سؤال44 ك

د، فقد ورد عليي و�ب
مراء، 

ُ
ُ الّسادة الأ ني� اء، ع �ب

ُ
 الك

ُ
ة

َ
بْد

ُ
م، ز

َ
ني� أقرانهِ كالَعل م؛ فأصبحَ ب

َ
ل
فضل الّسيف والققَ

ي 
ف

سٌّ �
َ
صاحتهِ، ق ف

 �ب
َ

َ أخجل ج� َ  �تَ
ْ

رمهِ، إن ني �ب لمهِ ومنحَ الوافد� ِ ني �ب ني العابد� مَسَّ ز�
 هُوَ 

ۡ
ل

ُ
ِّسِّر ﴿ق

فَ ُ
ا ي�

ً
ا إلى الأبدِ، ملحوظ

ً
 أقرانهِ. لا زال محفوظ

ّ
 جُل

ُ
تَ هَابَة

َ
زمانهِ، أو سَك

ٌّ أمْ لا؟ وإذا 
ه الّسلام، حيي ، عليي ض�

َ ضمّن، هل اخلخ ت ﴾ ]الإخلاص1:112[. �ي
ٌ

حَد
َ
ُ أ ٱللَّهَّ

 
تلتُ

هابذة،45 وجع  الأفاضل العلماء الجج
ّ

ا قالُه جُل ؟ فأجبتُ �ب ُ لُهُ
ْ
ك
َ
، فما أ ٌّ

هُ حيي
ّ
ا بأن نلن

ُ
ق

اب،  ة46 أبوو تمل على أرعبع ش ة، �تش ق  معانٍٍ را�ئق
ّ

ة لكلّ ز ة، الحا�ئز ق ا�ئق ي هذه الأوراق افلف
�في

ذلك 
وْْنِِ المََكلِك الوهّّاب. َ

ا ��بِعَ
ً
مُُستعينً

ز الصّّحابة 2 /282-264. ييز� ي تمم
�

: الإصابة في ّ
�
�

ن� حََجر العسقلانيّ ر ابن
َ

ظَ ن هي الّسّلام، يُن�� رضر علي
َ 35.  للمزيد عن الخَ�

 
ّ

ي كلّ
�

في فعلتُ�ُ  اتها، وكذا  ب بإ�ثب متُُ 
ُقُ
 وقد  تطرِِّفة.  الُمُ الهمزة  رسِّر 

َ
فَُمُ ال أسقطََ  يا[، حيث  ب ]الانب� الأصل    .36
 المخطوطة.

ّ
ي كلّ

�
ي وردت في

أشباهها ال�تي
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  ق لايق� 37.  الأصل ]الخخ

ي وردت 
ب كل أشباهها من الكلمات ال�تي صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  38. الأصل ]إليي

ي المخطوطة.
�

في
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

39.  الأصل ]راه[، والصّّواب ما 

. ة والمعىنى ي الأصل؛ فأضفتها لسلامة الغلغ
�

40.  ساقطة في
. ة والمعىنى ي الأصل؛ فأضفتها لسلامة الغلغ

�
41.  ساقطة في

ي وردت 
ها وأشباهها ال�تي ب صويب� ت طة. وقد قمتُُ �بت اء المربوو رف الهاء بدل التت نتهية حبح 42.  الأصل ]شهاده[، ُمُ

ي كل المخطوطة.
�

في
ي وردت 

ب كل أشباهها من الكلمات ال�تي صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  43.  الأصل ]وعليي

ي المخطوطة.
�

في
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

44.  الأصل ]سوال[، والصّّواب ما 

واطن  ب بيرر �بب خص الخخ  على الشّ�ّ
ّ

ة كلاسيكيّّة تلّد ّ�  وجِِهْْبِِذ وجِِهْْبََاذ. وهيي كلمة عر�بيّ
ُذُ

عُُْ��جَمْ جََهْْبََ   هابذة  45.  اجلج
هابذة هُُنا الأعلام والعلماء  اسد. والمقصود باجلج ن الصالح وافلف ز بين� مييز� ادر على ا�لتّّ امض منها، والقق الأومر واغلغ

ن� منوظر: لسان العرب، مادّّة ]ج ه ب ذ[. ر ابن
َ

ظَ ن ارزون. يُن�� المشهورون البب
ة. بِِتََ أعلاه لسلامة الغلغ

ْ
ثُْأُ

46.  الأصل ]راه[، والصّّواب ما 

مََعََ  ْ
��مَجْ


 
َ �� بْْلُغَ

َ
َحُُ حََ�تَّىى أَ ��بْرَ

َ
 أَ

الَا
تََاهُُ 

َ ��لِفَ
 مُُوسَىى 

َ
الَ

َ
 قَ

ْ
الى ﴿وََإِِذْ ِ قولِهِ، تعع س�يرِ ف�تف ي 

�في
وََّل، 

َ
اب الأَ البب

هْْف 60:18[.
َ
ا﴾ الآيات ]الكَ

ً
بً
ُ
َ حُُقُ

���ضِيَ مْْ
َ
وْْ أَ

َ
ِ أَ

���يْنِ  حْْرََ َ ��لْبَ


ا

ته. َوَّ ���نُبُُ
 ات  ب ه الّسّلام، واسمه و�ثبإ ، عليي رضر

َ بِِ ا�لخَ َ ��نَسَ ي 
�في

، ]3ب[  ي
�ني

ا اب الثث البب

ه الّسّلام، إلى الآن. ، عليي رضر
َ ات حياة ا�لخَ ب ي إ�ثب

�في
 ، الثث اب الثث البب

ه الّسّلام. ه الّسّلام، مع موسى، عليي ، عليي رضر
َ دِِ قِِصّّةِِ ا�لخَ ْ ي �سَرْ

�في
 ، اب الرّّابعع البب

ه�ا
 وسّمّيْْتُه

ضرر ووجُُودهِِ إلى آخِِر الزّّمان
َ وََّةِِ الخَ� ُ�

� اتِِ نُبُ� ب�
 ي إِِثْب�

�
مََان في ُ

قود الجُ� ُعُ

بول:  ومِِن الله اقلق
ُلُوق

فأ

الباب الأوّل
الى:  هْف60:18[ الآيات. قولُه، �ت

َ
تَاهُ﴾ ]الك

َ  مُوسََى لِِفف
َ

ال
َ
 ق

ْ
الى: ﴿وَإِذ ِ قولِه، �ت س�ي ف ي �ت

ف
�

ع.47 وكان  ن ن� ع �ب
َ

ش ُ
تَاهُ﴾ ي�

َ  بهِ ﴿لِِفف
ُّ

تَد ْ ُ
ن عِمران باجتماع مَن ي�  مُوسََى﴾ �ب

َ
ال

َ
 ق

ْ
﴿وَإِذ

 ،﴾ ِ
ن ْ حْرَ�ي َ ب

ْ
مَعَ الْب ْ

ج
َ

 مَج
َ غ بْلُغُ

َ
َحُ﴾ لا أزال ﴿حَ�تَّ أ �بْ

َ
 أ

َ
بعهُ ويأخذ عنه الِعلم. ﴿لَا ت دمهُ و�ي خي�

وهل  لك. 
ذلذ

الججامع  المكان  والمُراد  ق. 
ّ ش

الشّر يلقىق  ا  مِمَّ وفارس؛48  وم  الرُّ ر  �ب ق�  مُلتت
وْ 

َ
 �بن كعب.50 ﴿أ

ّ
ي
َ
�ب
ُ

، وهو لأ ا�ني
ث

نِ، ]3أ[ أهمّهما الث
َ

وْلا
َ
ية؟! ق هو طنجة49 أو أفري�ق

؟  ة طويةلة
ّ

ن سنة؟ أو سبعون سنة؟ أو مُد ان� ا﴾، هل هو ث�
ً
ب
ُ
ُ ﴿حُق ﴾، أس�ي َ

ي مْض�ِ
َ
أ

ع  ْ َ عُ ج� ْ َ ، وهو ج� ا الأخ�ي �ب رَّ
َ
د أقوال أق  �ب

َّ
ي بلوغهِ. إن

ف
� 

ً
ا طويلًا

ً
ي زمن ِ

ْ
أي: ولو كان سَ�ي

ني�  هْف:61[ أي: ب
َ
مَا﴾ ]الك ِ ِ

�ن ۡ ي مَعَ �بَ ۡ
ج
َ

ا مَج
غَ ا بَلَغَ مَّ

َ
ل
َ
ب. ﴿ف

ُ
عُهُ حُق ْ َ بُ ج�

ْ
أحقاب. والَحق

يهُ؛  ي ن�
ذلذ

ع وهو ا
َ

ش ُ
ا كان الُحوت مع ي�

مَا﴾. ون�إّ ُ كا ﴿حُو�تَ يَا﴾ �ت ِ
َ ، ﴿ن� ن ْ حْرَ�ي َ البب

ومُُ إلى  ال: خرجََ القق ق ��يُق
فسلِسرهِِما. كما  وّّداهُُ  ز ا �تز

ً
يعً ما مجم

هما لأه�نّه سيان إليي
ِ
فأضافََ النِّ

هِِ الَسَّلام. ْ�
�لَيْ

ُ الله، عََ
��بيُّ قوب، ن ن� عيع سُُوفََ بن

ِ يُو�
��بنِ  َ رََايمَ�

ْ
ُ إِِفْ ��بنُ نٍٍو 

��بنُُ نُو� عُُ 
َ

شَو
47.  هُُو يُو�

ر 
َ

ظَ ن حمر. يُن��
َ
حر الأَ ر فارس؛ فهو البب مََّا حبح

َ
ض المتسّّوط. أَ ي�بي

َ
حر الأَ ة للبب ميمدق

سماء الق
َ
حد الأَ

َ
وم هو أَ ر الُرُّ 48.  حبح

هب  1/ 120-118.
�لذّّ

المسعوديّّ: مروج ا
جارة والصناعة  تبرر واحدة من أهم مراكز التت ويليم، وعتع ة ا ّ� ال المملكة المغر�بيّ ي مشم

�
ع في ق� ة مشهورة تق ن 49.  يندم�

يا. ق
ال أفريق� ي مشم

�
في

 ّ
��بيّ نذِِر ]ت21هـ/642م[. صحا زرج، أبوو الُمُ جار، من الخخ ي ا�لنّّ

بََُيد، من بني� ن� عُ ن� قيس بن ن� كعب بن ّ بن
���بَيُّأُ



50.  هو 

ن�  ي بن بي�
ُأُ
عََمجم  ة.  ي اني� عة العقبة الثث ي�بي بيّّو. شهد  ث انلن ب للحيوي وراوي للحديث�

أنصاريّّ. قارئ وفقيه وكا�تب
 : ّ

��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن ندق. يُن�� حُُُأُد والخخ


ي حياته. شهد معارك بدر و

�
هي الّسّلام في ي علي �بي رآن، وعرضََه على ا�لنّّ كعب القق

علام 1/ 82.
َ
الأَ

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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لمّّا  ﴾ الُحُوتُُ، 
َ

ذَ
���تَّخََ  ٱ

َ
م. ﴿فَ  مهنه

ٌ
ُ واحدٌ �لَهُ َ ا �حَمَ

الزّّاد كذا، وم�نّمإ موضِِع كذا وحملوا مِِن 
 اُللهُ. 

ُ
علُ ج�يج  ، ُ حۡۡرِِ﴾ أي: جََعََ�لَهُ َ ��لۡبَ


ي ٱ ��فِي


هُُ ﴿ ق

﴾ طر�يق ُ 51 ﴿سََبِِي�لَهُ َ
���يِيَ حْْ

ُ
أُ

اذ لُهُ.  ق قُُّ الطويل لا �نق ّ حْْر، وهو ا�لشّ ُ
ب ا�لجُ َ ا مِِثل الطّّاق.52 والسَّرَ�

ً
كً
َ
ا﴾ أي: مََسْْلَ

ً
بً َ ﴿�سَرَ

ي 
�ني

ا وم الثث ي اليي
�في

داء  هْْف:62[ ذلك المكان بالمسرير إلى وقت اغلغ
َ
ا﴾ ]الكَ

َ
ا جََاوََزَ َمَّ

َ
لَ
َ
﴿فَ

ا 
َ

ٰ�ذَ ا �هَٰ
َ
رِِنَ

َ
ينََا مِِن سََفَ ِ

��لَقِ  
ۡ

دۡ
��لَقََ هار. ﴿ ل انلن  أَوَّ

ُ
لُ

َ
كَ ْ ���يُؤْ  ا﴾، وهو ما 

َ
ءََآنَ

َ
دَ

َ
ا غَ ���تِنََ  تََىٰٰهُُ ءََا

َ ��لِفَ
 

َ
الَ

َ
﴿قَ

اوزة  ج�مُج


 د  عبع وع  الجج موسى53  على   َ
���
لقِيَ
ُ
أُ هُُ 

ّ
أنّ ]4ب[  ة، وذلك 

َدَّ
وشِِ ا 

ً
بًع تع أي:  ا﴾، 

ً
صََبً

َ
نَ

 
ۡ
���يۡتََ إِِذۡ رََءََ

َ
رَََكَّ: ﴿أَ




َ
ذَ

َ
هِِ. ﴿فقال﴾ لُهُ فتاهُُ وتَ جع إلى مََطلبب رََ الُحُوت ورير

ّ
تذكّ الصّّخرة ليي

ت�نت بالموضع المعهود.  هْْف:63[، وهيي صخرة كا
َ
 ٱلصََّخۡۡرََةِِ﴾ ]الكَ

ىلَى
آ إِِ َ ���يۡنَ وََ

َ
أَ

ُوتََ﴾ أي:  يتُُ ا�لْحُ ِ
��نَسِ ي 

��نِّي
إِِ

َ
.55 ﴿فَ ت�يت ر الزّّ ي دون هنه

ن�بن زياد:54 الصّّخرة ال�تي قال معقل 
الّسّلام؛  ه  درِِكََ موسى، عليي ُ ��لِيُ  قام  ن� رأى ذلك  ع حين

َ
شَو�يُو

 
َ

أنَّ كتهُُ وفقدتهُُ. وذلك  رتر
هُُ  ي ا��نِي َ ��نْسَ

َ
أَ رََهُُ﴾ أي: وما 

ُ
كُ

ْ
ذْ

َ
أَ  

ْ
نْ

َ
أَ  

ُ
يَْْ�لشَّطََانُ  ا  

الَّا
إِِ هُُ  ي ا��نِي َ ��نْسَ

َ
أَ هُُربرخ��يُخ. ﴿وََمََا       

ْ
أنْ  َ

����
 هُُربر ونَسِيَ فيُُخ

 
َ

ذَخ��تّخ  ا﴾ أي: وا
ً
حْْرِِ عََجََبً َ ��لْبَ


ي ا ��فِي


 ُ  سََبِِي�لَهُ

َ
ذَ

���تَّخََ  يطان. ﴿وََا ّ  ا�لشّ
ّ
 أذكرََ لك أمْْرََ الُحُوت إلاّ

ْ
أنْ

أي:  غِِ﴾  ���نَبْْ
  ا  ّنَّ

ُ
مََا كُ  

َ
�لِكَ ٰ ﴿�ذَٰ موسى  أي  هْْف:64[، 

َ
]الكَ  ﴾

َ
الَ

َ
﴿قَ موسى.  أو  ع 

َ
شَو�يُو


ي56 

ذلذ
صّّان الأثرر ا

ُ ���يَقُ
ا﴾ أي: رجعا 

ً
صََصً

َ
ارِِهِِمََا قَ

َ
آثَ  ٰ

�لَىٰ
ا﴾، رجعا ﴿عََ

ّدَّ


َ
ارْْتَ

َ
. ﴿فَ ُ نط�لبُ

 
َ
ه إضافةَ هْْف:65[ أضافهُُ إليي

َ
ا﴾ ]الكَ

َ
ا مِِنْْ عِِبََادِِنَ

ً
ا عََبْْدً

َ
وََجََدَ

َ
بعانهِِ؛ ﴿فَ ت جاءا منهُُ أن �يت

ا﴾ أي: 
ً
مً

ْ
ا عِِلْ

ّنَّ

ُ �لَدُ

مّْْلَّنََاهُُ مِِنْْ 

ا وََعََ

َ
 مِِنْْ عِِنْْدِِنَ

ً
ةً َ نََاهُُ رََ�حْمَ ْ ���تَيْ

 ا. ﴿آ
ً
اعً رضر إمجم

َ ، وهو ا�لخَ ف�يفر�تشر
 

يخ  ّ ا�لشّ الى،57  بالله تعع ، العارف 
ّ

دّ َ ا�لجَ ]4أ[  الأستاذ  قال  المغيبات.  مِِن  ا 
ً
ا عظيمً

ً
عِِلمً

بِِتََ أعلاه. 
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  51. الأصل ]احيي

ر لسان العرب، 
َ

ظَ ن اتٌٌ. يُن��
َ
، طََاقَ

ٌ
انٌ

َ
، طِِيقَ

ٌ
طْْوََاقٌ

َ
مََْ�عُُ على: أَ 

�
ية. ويُجْ� ن�بن وقس من الأ 52. هو ما عُُطف وجُُعل كالق

مادّّة ]ط و ق[.
بِِتََ أعلاه. 

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  53. الأصل ]عليي سيومي

وت  ّ ساكن بيرر
��
مشقيّ

ّ
ّ وملاهم، الدّ

سََكيّ�
ْ
ن� عبيد، الّسّكْ ال: ابن ق

ن� عبد الله، ويق� ن� زياد بن 54. وقيل هو هقل بن
 ، ّ

 عن الأوزاعيّ�
َ

ثَ
ّ

به، وقيل اسمه محمّّد أو عبد الله، حدّ اس به، والهقل لقق ، وأعلم انلن ّ
ب الأوزاعيّ�

كا�تب
ر 

َ
ظَ ن ي سنة 179هـ/795م. يُن��

�
في هم. وتو هن�بن محمّّد وغيرر  ن� مّّعار، وا ث، وهشام بن ن� حسّّان، وعنه: الليي وهشام بن

بلاء 370/8.   : سيرر أعلام انلن ّ
��بيّ ه

�لذّّ
ا

ّ ضميق جبل طارق، 
��بيّ غر  ، ّ

الأطلسيّ� المحيط  ي 
�

في الأندلس ويصب  منطقة  ي 
�

في ري  ج يج�  ّ
�
�

إسبانيّ نهر  هو   .55
ينيقيون فقد  . أمّّا افلف هر الكبيرر أو الوادي الكبيرر هي اسم ا�لنّّ بة. أطلق المسلمون علي رُطُ

ُقُ
ة  ن حدر إلى يندم� ن وين�

تيس(. ي�بي وْْهُُ ) َ ن �سَمَّ ينذلذ�


وين ا  دعهم الرّّوماني� هي اسم )بايتس( ومِِن بع وقلقا علي أط
 . ة والمعىنى بِِتََ أعلاه لسلامة الغلغ

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  ن ينذلذ�


56. الأصل ]ا

ي وردت 
 أشباهها من الكلمات ال�تي

ّ
ب كلّ صويب� ت بِِتََ أعلاه. وكذا قمتُُ �بت

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  اليي 57. الأصل ]عتع

ي المخطوطة.
�

في

، ن� كاته، آمين عََنََا اُللهُ بربر
َ ���نَفَ   58، ّ

���يقيّ


ّ

محمّّد الصدّ

عر: ِّ عند الكلام على هذا بيت الشش

هْفِ
َ
وُزِ ف�ي سورةِ الك �بي المَرْم

َ
تُ أ

ْ
وَبِن هَا	

ِّ
ل
ُك
د59ِ   واليي مُّ التت

ُ
ِ اُلله يا أ

َ
لَك

 الله 
َّ

لأن والّسلام،  الصّلاة  ه  عليي  ، ض�
َ اخلخ هو  هْف 

َ
الك سُورة  ي 

ف
� بالمرموز  المُراد   

َّ
إن

 
ٗ
ة

َ
نَٰ�هُ رَحۡۡم

ۡ
ي
َ  ءَا�ت

ٓ
ا
َ
نۡ عِبَادِن ا مِّ

ٗ
ا عَبۡد

َ
وَجَد

َ
ورة بل قال: ﴿ف

ُّلس
حَّ باسمه �في ا الى،60 لم يُصََر �ت

ه الصّلاة والّسلام،  ، عليي ض�
َ هْف:65[. هو اخلخ

َ
مٗا﴾ ]الك

ۡ
ا عِل

َّ
ن
ُ َّلَّد

مۡنَٰ�هُ مِن 
َّ
ا وَعَل

َ
نۡ عِندِن مِّ

ه الصّلاة والّسلام،  ا﴾، راجع إلى موسى، عليي
َ

وَجَد
َ
الى: ﴿ف ي قولِه، �ت

ف
ثنية � وضم�ي التتّ

هْف:66[ 
َ
ا﴾ ]الك

ً
مۡتَ رُشۡد

ِّ
ا عُل مَنِ مِمَّ

ِّ
ل َ ُ ن �ت

َ
ٓ أ ٰ

َ
 عَلَى

َ
عُك بِ

َّ �ت
َ
 أ

ۡ
 ۥمُوسََىٰ هَل ُ  لَهَ

َ
ال

َ
وفتاهُ؛ فــــ﴿ق

نْ  ، ولو لمْ �يَُ �َّنلنبي


بِع غ�ي ا
ُّ لا �يتَّ

�َّنلنبي


ه: وا س�ي 61 �في �تف ّ
ي
ن

وْيَا�
َّ

ا. قال الد
ً
ا راشد

ً
أي: أمر

، واجب الِعصمة، كث�ي  ، رسول كر�ي ٌّ عظ�ي
ي نْ لموسى، وهو ن�ب

ُ
ا لم �ي

ً
ا معصوم

ًّ
ي ب �ن

هاب إلييه، ولا 
ذلذّ

ي عِلم غ�ي واجب الِعصمة، ولا عزم إلى62 ا
ف

هُ � بَ
َ

مُ طَلَب
ِّ

ظ َ ُ
رغبة، ولا ي�

ا﴾. 
ً
ب
ُ
ي طلبب ذلك ﴿حُق

ف
ه، ولا أقام � فتيش عليي التتّ

ي صورة مُُستفيد منه. فعل 
�في

عهُُ  ب
مهُُ، وا��تّب

ّ
اضعََ له، ]5ب[ وعظّ َ لمّّا اجتمع به وتو �ثمَّ

ة،  ��نيّّ
ُ

صََّ مِِن العلوم اللدُ
ُ

ىحَىو�يُو إلى موسى. وقد خُ
ه كما  ىحَىو�يُو إليي

ٌ��بيٌّ 
 ه ن

ّ
ذلك على63 أنّ

هُُ لمّّا قال له موسى 
ّ
ض الأخبار أنّ ي عبع

�في
ه موسى. ورويََ  بويّّة ما يطّّعلِع عليي والأسرار ا�لنّّ

موسى:  لُهُ  فقال  ؛ 
الًا

غْْ
ُ

شُ ل  ي إسرا�ئي ي  ��نِي
 ��ببََ و ا 

ً
عِِلمً وراة  با�لتّّ : كىفى  ُ �ضرُ

َ ا�لخَ له  قال  ذلك؛ 
ا﴾ 

ً ��بۡرً
َ صََ

��عِيَ تََطِِيعََ مََ ۡ ��تَسۡ ن 
َ
لَ  

َ
كََنَّ


: ﴿إِِ ُ �ضرُ

َ ﴾ لُهُ ا�لخَ
َ

الَ
َ
ذا. فحينئذ، ﴿قَ ي هبه

�ني
أمََرََ  اَللهَ 

َ
إنَّ

 
ْ

ياء أنْ ب �نب
أ
وز للأ ج�يج رََة، ولا 

َ
ا مُُنْْكَ

ً
ى أمورً هُُ رير

ّ
ا قال ذلك لأنه علم أنّ

هْْف:67[. وم�نّمإ
َ
]الكَ

ن�  ، بن ن ن العابيند� ّ ]930 - 994هـ/ 1524-1586 م[. فهو محمّّد زين�
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ي الحسن البب ن� أبي� 58.  هو محمّّد بن
ن�  ، بن ن ين�

ّ
قا جلال الدّ ي البب ن� محمّّد أبي� ي الحسن، بن ن� محمّّد أبي� ض الوجه، بن ي�بي حّمّمبمد أ ب 

لقُّمُ�ّ ي الحسن ال ن� أبي� محمّّد بن
ن� الحسن،  ، بن يىى ن� حيح ن� عبد المنعم، بن الق، بن ن� عبد الخخ ن� وعض، بن ن� أحمد، بن ن� محمّّد، بن ن� أحمد، بن عبد الرحمن بن
حونو،  ن�  ن� محمّّد، بن ن� داود، بن ن� وعض، بن ن� شعبان، بن ن� عيسى، بن م، بن ج

�
ن� نج قوب، بن ن� عيع ، بن يىى ن� حيح ن� سىوم، بن بن

وفيقيّّة  ا�لتّّ طط  الخخ مبارك:  عليي  ر 
َ

ظَ ن يُن��  . ق يق�
ّ

الصّّدّ ر  ي بكك أبي� ن�  الرحمن، بن ن� عبد  ن� عبد الله، بن ن� طلحة، بن بن
ة، ص. 39. ّ� لى: المِِنََح الرّّحمانيّ� : خلاصة الأثرر 222/1؛ الصبّّاغ يلي ي

��بّي
حُِِمُ 422/3؛ ال

ا.
ً
جِِنب كثيرً�  ي �تُن�

59.  هيي المرأة ال�تي
ي هذه المخطوطة جاءت بدون 

�
ض الكلمات في بِِتََ أعلاه. ]وكذا بعع

ْ
ثُْأُ

60.  الأصل غيرر منقوطة، والصّّواب ما 

اط على الحروف؛ فقمت بإضافتها[. ق � نُق�
 : ّ

��سِيّ خََ ْ ر ا�لسَّرْ
َ

ظَ ن . يُن�� ّ
�
�

وْْيََانيّ
َ

ن� عليي الدَّ ن� محمّّد بن اهيمم ابن ن� إبرر ن بن ن� الحسين� ر بن ي بكك ن� أبي� ن� أحمد بن 61.  هو عبد الله بن
ّ )كتاب الصّّلاة( 365/1.

�
قه الحنفيّ� ِ

ي ا�لفِ
�

المبسوط في
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  62.  الأصل ]إليي

بِِتََ أعلاه.    
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  63. الأصل ]عليي
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 ٰ

�لَىٰ
ُ عََ

صۡۡ��بِرُ
َ
يۡۡفََ تَ

َ
؛ فقال:64 ﴿وََكَ ر�بْر

ي ذلك الصّّ
�في

ن��يّن عُُذرهُُ   ّ ب رََات. �ثمّ
َ
وا على المُُنْْكَ يصربر

آءََ 
َ

ٓ إِِن شَ
���نِيٓ



ُ

﴾ موسى: ﴿سََتََجِِدُ
َ

الَ
َ
ا. ﴿قَ

ً
هْْف:68[ أي: عِِلمً

َ
ا﴾ ]الكَ

ً ��بۡرً

ُ

 ۦخُ طۡۡ بِِهِِ ِ
��تُحِ

مۡۡ 
َ
مََا لَ

ي  عۡۡ�صِي
َ
 أَ

ٓلَآ
. ﴿وََ ر�بْر

سِِهِِ بالصّّ
ْ ���نَفْ  قْْ مِِن  ِ ���يَثِ


ا استثىنى لأنهُُ لم 

هْْف:69[. إم�نّم
َ
ا﴾ ]الكَ

ً
ُ صََا��بِرً ٱ�للَّهُ

مََرََ الله 
َ
رضر لموسى كما أَ

َ ﴾ أي: ا�لخَ
َ

الَ
َ
ي به. ﴿قَ

�ني
ك فيما تأمر

خا�لفُُ
ُ
ا﴾ أي: لا أُ

ً
مۡۡرً

َ
 أَ

َ �لَكَ


ي عََن  ��نِي

ۡ
لۡ َ���   تَسۡـَٔ

الَا


َ
ي ﴿فَ ��نِي

 صََحِِبْْتََ
ْ

إنْ
َ
فَ هْْف:70[ أي: 

َ
]الكَ  ﴾ ي ��نِي

عۡۡتََ ���تَّبََ
 ٱ إِِنِِ 

َ
ولِهِ: ﴿فَ ق

الى، �بق تعع
ا﴾ أي: حىتى 

ً
رً

ۡ
 مِِنۡۡهُُ ذِِكۡ

َ �لَكَ
 

َ
حۡۡدِِثَ

ُ
ٓ أُ ���تَّىٰٓ  ه ﴿حََ  عليي

ْ
ضْرترع  كِِن��تُنرهُُ، ولا تع  ءٍٍ﴾ أعملُهُ مِِمّّا  ۡ

���شَيۡ


هُُ. 
َ
نَ
ْ
أْ

َ
ن��يِّن لك شَ  بََ

ُ
رهِِ فأُ

ْ
دِِئ لك بِِذِِكْ َ ���بْتَ

َ
أَ

ة العارف  مجمرتر ي 
�في

ى،66  ربر
ُ
ي الطّّبقات الكُ

�في
 65 ّ

��نيّ


عرا ّ يخ عبد الوهاب ]5أ[ ا�لشّ ّ قال ا�لشّ
ي  ��نِي


ۡ
لۡ َ���   تَسۡـَٔ

الَا


َ
ي فَ ��نِي

عۡۡتََ ���تَّبََ
 إِِنِِ ٱ

َ
الى: ﴿فَ ِ تعع ي قو�لِهِ

�في
هَُُنَّ قال 


الى، سيدي67 عليي وفاء،68 أ بالله تعع

تمبمبوعهِِ.  قََ 
ّ
قّح ت  يت�

ْ
ابعع أنْ  كمال ا�لتّّ

َ
ا﴾: »أي: لأنَّ

ً
رً

ۡ
 مِِنۡۡهُُ ذِِكۡ

َ �لَكَ
 

َ
حۡۡدِِثَ

ُ
ٓ أُ ���تَّىٰٓ  ءٍٍ حََ ۡ

���شَيۡ
 عََن 

حُِِمُبّّ لإرادة محبوبهِِ؛  ة إرادة ال ق
طابق� هعبعا ُمُ ا ، ومِِن توو عظيمم ق لكذ المََحََبََّة والتت

وطريق�
دث لُهُ 

ح
ابعع إذا سأل متبعََوهُُ عمََّا لمْْ يُح�  ا�لتّّ

َ
لٍٍوق ولا فِِعلٍٍ. وأيضًًا، فإنَّ

بسيسقهُُ بق� فلا 
 أجابهُُ 

ْ
َ عن لكذ. فإنْ

ابعَ� ا�لتّّ يب المتبوعُُ  ج
�
 لا يُج�

ْ
أنْ ي الِحِكمة 

�ضيتق
مهُُن ذِِكرًًا؛ فقد يق�

؛  ابعع س69 ا�لتّّ ف�نف ران  مََن مِِن وثو
ْ
لا يأْ

َ
بْْهُُ؛ فَ ِ�

�
 لمْْ يُجِ�

ْ
تفلفهِِ الِحِكمة، ونْإ خا ُرُ بُمُ َ ��ضَّرَ  ال

َ
حصلَ

هى. ت ق المطلوب مِِن متبوعهِِ«،70 ا�نت
ه طريق� طعََ عليي ق

ه صفاءََ المدّّوة ويق� ُرُُدُكُيُ عليي



َ
فَ

بِِتََ أعلاه.    
ْ
ثُْأُ

اط على الحروف، والصّّواب ما  ق � 64. الأصل بدون نُق�

بة  عراويّّ، سنس ّ ّ أو الشّ�
�
�

عرانيّ ّ ن� الحنفيّّة، الشّ� بة إلى محمّّد ابن ، سنس ّ
�
ن� عليي الحنفيّ� ن� أحمد بن 65. هو عبد الهّّواب بن

 َ
��
 �

فِّيَ ُ شندة بمِِصر عام 898هـ/1493م، و�تُوُ� ي ققلق
�

 في
َ
�لِدَُوُ  . ن تصوِِّفين� أ فيها. مِِن علماء الُمُ ش ي نش�

رية »شعرة« ال�تي لقق
ي معرفة آداب العبوديّّة 

�
دسيّّة في

ار القُ�ُ ة، أشهرها: الأونو ف كثيرر ي اهرة عام 973ه/1565م. له تصاني� ي القق
�

في
ى )ط(،  برُكُر


رََر ال

ُ
وجلجاهر والدُّ بد العلوم المشهورة )ط(، ا

ُزُ
ي 

�
رََر المنثورة في

ُ
نيرر )ط(، الدُّ در الُمُ )ط(، البب

ي ذكرهُُ 
ذلذ

ى، وهو ا برُكُر

ي ال

�
عراني ّ رََْف بطبقات الشّ�  �

ان[ ويُعْ�
د

لّد ج
�

ي طبقات الأخيار )ط( ]مُج
�

ار في لواقح الأونو
هب 372/8. 

ذلذ
: شذرات ا ّ

: الأعلام 4 /180-181؛ الحنب�ليّ ّ
��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن ّ أعلاه. يُن��

�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ البب

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

ي[، والصّّواب ما  66. الأصل ]الكبرر

بِِتََ أعلاه.    
ْ
ثُْأُ

اط على الحروف، والصّّواب ما  ق � 67. الأصل بدون نُق�

 . ّ
�
�

اذليي المالكيي الصّّفيّو ريّّ الأصل، المِِصريّّ اشلش
َ

نْْدَ
َ
ن� وفاء، أبوو الحسن. الّسّكَ ن� محمّّد بن ن� محمّّد بن 68. هو عليي بن

ي كتاب 
�

ّ في
�
�

عرانيّ ّ ن بالله. ذكره الشّ� اهرة ]759-808 هـ/ 1357-1405 م[. أحد العارفين� وملدهُُ ووفاته بالقق
ى 2 /280؛  برُكُر


: الطّّبقات ال ّ

�
�

عرانيّ ّ ر الشّ�
َ

ظَ ن ن� وفاء« و »أبوو وفاء«. يُن�� ى »سيدي عليي بن برُكُر

الطّّبقات ال

: الأعلام 5 /7-6.  ّ
��لِيّ
ْ
الزِِّرِكِْ

بِِتََ أعلاه.    
ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  سيفي

 69. الأصل ]نف�
ق ذلك المّّحبّّة،  تبوعه وطريق� ق مبم

ّ
حقّ ت ابعع أن يت�  كمال ا�لتّّ

ّ
: »أي: لأنّ ّ

�
�

عرانيّ ّ تََبََس كما ذكره الشّ�
ْ
قُْمُ صُُّ ال 70. ا�لنّّ

ابعع   ا�لتّّ
ّ

ا، فإنّ
ً
وق�بقل ولا فعل. وأيضً

بقه  حُِِمُبّّ لإرادة محبوبه، فلا سيس ة إرادة ال ق�بق
ها مطا ابعع ، ومن وتو عظيمم والتت

ابعع عن ذلك، فإن  يب التت ج  يج�
الّا

ي حكمه المتبوع أ
تضي� ق

دحيحث له منه ذكرًًا، فقد يق� إذا سأل متبوعه مّّعا لم 
هي صفاء  ؛ فيكدر علي ابعع س التت ف ران نف� مؤن من وثو  بهُُ، فلا يؤ� ج ة الِحِكمة، وإن لم يج� خافلف ر مبم أجابه حصل الضَّر�ر

ى 56/2. برُكُر

: الطّّبقات ال ّ

�
�

عرانيّ ّ ر الشّ�
َ

ظَ ن ق المطلوب من متبوعه«. يُن�� هي طريق� طع علي ق
المدّّوة، ويق�

ها 
ُ
ا، وعرفََ أهلُ كباهنه ان سفينة رير شيان على الّسّاحل يطلبب هْْف:71[ ميم

َ
ا﴾ ]الكَ

��لَقََ انطََ
َ
﴿فَ

الى:  ولِهِ تعع ق
، �بق

َلَّ
ّ كان مِِن أمْْرِِهِِما ما ذكرهُُ الله، عَزَّ وجََ جْْرََة. �ثمّ

ُ
ريرغ�بغ أُ  ؛ فحملوهُُ  رضر

َ ا�لخَ
حر.  ةِِ البب َ ��لُجَّ


ي 

�في
، وكان  رضر

َ ا﴾ أي: ا�لخَ َ ��تَهَ
ْ
خََرََقْ

َ
 أَ

َ
الَ

َ
هََا قَ

َ
فَِِلسَّينََةِِ خََرََقَ ي ا ��فِي


ا رََكِِبََا 

َ
ٰ إِِذَ ��تَّىٰ ﴿حََ

 الماء 
َ

ا لأنَّ
ً
ا﴾، عََجََبً

ً
ا إِِمْْرً

ً
يْْئً

َ
 جِِئْْتََ شَ

ْ
دْ

��لَقََ هََا 
َ
هْْلَ

َ
 أَ

َ
غْْرِِقَ ��لِتُُ ا  َ ��تَهَ

ْ
خََرََقْ

َ
﴾ له موسى: ﴿أَ

َ
الَ

َ
﴿قَ

جََبِِ. والَعَجََبُُ  َ هُُ لِِ�لْعَ
ّ
ظ الأمر، لأنّ ا. وقالُهُ هُُنا بفلف

ً
رً

َ
هََا ]6ب[، والمُُراد مُُنكَ

ْ
لْ

ُ
خُ

ْ
لمْْ يََدْ

ون  لا كيك لأنه  ا 
ً
رًك�نُك

  لام  اغلغ تْْلِِ 
َ
قَ ي 

�في
 د  عبع وقال   . ّ � ي ا�لشَّرّ

�في
 ون  ، كيك ر�يْر


َ ا�لخَ ي 

�في
 ون  كما كيك

لك 
ذلذ

فس أعظم مِِن خََرْْقِِ الّسّفينة؛ فناسب كل ما هو فيه. و  ا�لنّّ
ُ

تْْلُ
َ
. وقَ ِ

� ي ا�لشَّرِ
�في


تْْلِِ 

َ
ي قَ

�في
﴾، و

َ �لَكَ
ذفِِ ﴿ هْْف:72[، حبح

َ
﴾ ]الكَ

َ
كََنَّ


 إِِ

ْ
لْ

ُ
قُ
َ
مْْ أَ

َ
لَ
َ
ي خََرْْقِِ الّسّفينة ﴿أَ

�في
 ﴾

َ
الَ

َ
﴿قَ

ة بالِعِتاب على  ي ذلك قصد زيادة المواهجه
�في

 
َ

 تذكرهُُ، لأنَّ
َ �لَكَ

 ﴾
َ

كََنَّ

 إِِ

ْ
لْ

ُ
قُ
َ
مْْ أَ

َ
لَ
َ
لام ﴿أَ

ا�لغُُ
ا 

ً ��بْرً
َ صََ

��عِيَ تََطِِيعََ مََ ْ ��تَسْ ن 
َ
 لَ

َ
كََنَّ


 إِِ

ْ
لْ

ُ
قُ
َ
مْْ أَ

َ
لَ
َ
ُ لموسى: ﴿أَ �ضرُ

َ ة. قال ا�لخَ ي  ثا�ني
ً
ةًَرَّ كِِ الوصيّّة مََ ْ ��تَرْ

هْْف:72-73[، هو على حقيقته، أي: غ�لتُفُ 
َ
يتُُ﴾ ]الكَ ِ

��نَسِ 71 بِِمََا 
ي ��نِي



ْ

اخِِذْ َ ���تُؤَ   
الَا

 
َ

الَ
َ
۞ قَ

ا﴾ 
ً مْْرِِي عُُ�سْرً

َ
ي ﴿مِِنْْ أَ ��نِي


��لِفْْ

ْ ��تُكْ  ﴾ ي ��نِي


ْ
هِِقْ ْ  ��تُرْ

الَا
سلميم لأمركََ. ﴿وََ

ّ
ك والتّ ارِِ عليي

ك�نْك كِِ الإ ْ عن ��تَرْ
ّ خرجا  �ثمّ ا.  ن� فهيه ين

ّ
بالرّّفق واللّ ي  ��نِي


ْ
عََامِِلْ ي لك. أي: 

ي صُُحب�تي
�في

ة 
َقَّ
مََشََ هْْف:73[، 

َ
]الكَ

ا﴾ يلعبُُ مع 
ً
مًالَا




ُ
يََا غُ ِ

��لَقِ ا 
َ
إِِذَ  ٰ ��تَّىٰ شيانِِ ﴿حََ هْْف:74[ ميم

َ
ا﴾ ]الكَ

��لَقََ انطََ
َ
مِِن الّسّفينة. ﴿فَ

 . اب الرّّاعبع ي البب
�في

 ِ تْْ�لِهِ
َ
ا كيفية قَ َنَّ ّ ���بَيّ ﴾. وقد  ُ تََ�لَهُ

َ
قَ

َ
ا ﴿فَ

ً
م و�جهً لمان، كان أحسهنه ِ

ا�لغِ

 ْ ���نِبْ ذ
ُ
ي لمْْ تُ

هْْف:74[ والزّّاكية ال�تي
َ
72﴾ ]الكَ

ً
يََ﻿�ةً اك

َ
ا زَ

ً
سً

ْ ���نَفْ  ��لْتََ 
تََ

َ
قَ
َ
: ﴿أَ ﴾ موسى للخََرضر

َ
الَ

َ
﴿قَ

بْْج�يج   ا، لمْْ 
ً
سًف�نف   

ْ
تلْ ق سٍٍ﴾ أي: لمْْ تق�

ْ ���نَفْ   ِ
��يْرِ

���بِغََ
﴿ . ت�بت ّ تا ي أذنبت ]6أ[ �ثمّ

قط، والزّّكيّّة ال�تي
ريرغ�بغ فاء،73   هََا﴾ 

َ
فَِِلسَّينََةِِ خََرََقَ ي ا ��فِي


ا رََكِِبََا 

َ
ٰ إِِذَ ��تَّىٰ ي الأوّّل: ﴿حََ

�في
: قال  ��لْتََ


ُ
 قُ

ْ
تْْل. فإنْ

َ
ها قَ عليي

ط؛  ها جزاء74 ار�لشّر
َ
: لأنهُُ جعل خََرْْقَ ��لْتُُ


ُ
﴾. قُ ُ تََ�لَهُ

َ
قَ

َ
ا فَ

ً
مًالَا




ُ
يََا غُ ِ

��لَقِ ا 
َ
ٰ إِِذَ ��تَّىٰ ي هذه ﴿حََ

�في
وقال 

اء. وجزاءُُ  بافلف ه  ط؛ فعطفََ عليي 75 ار�لشّر ةلةمجم ي 
�في

لام   اغلغ
َ

تْْلَ
َ
قَ  

َ
اء. وجعلَ لفلف تجْْ  فلمْْ يحح

 ﴾
َ

الَ
َ
ا. ﴿قَ

ً
رً

َ
ا﴾، مُُنْْكَ

ً
رً

ْ ��نُّكْ ا 
ً
يْْئً

َ
 جِِئْْتََ شَ

ْ
دْ

��لَّقََ سٍٍ 
ْ ���نَفْ   ِ

��يْرِ

���بِغََ
 

ً
اكِِيََةً

َ
ا زَ

ً
سً

ْ ���نَفْ  ��لْتََ 
تََ

َ
قَ
َ
: ﴿أَ ُ طِِر�لشّر قو�لُهُ  ا

 ﴾
َ

الَ
َ
هْْف:75[. ﴿قَ

َ
ا﴾ ]الكَ

ً ��بْرً
َ صََ

��عِيَ تََطِِيعََ مََ ْ ��تَسْ ن 
َ
لَ  

َ
كََنَّ


إِِ  

َ �لَّكَ
ل 

ُ
قُ
َ
أَ مْْ 

َ
لَ
َ
ُ لموسى: ﴿أَ �ضرُ

َ ا�لخَ
هْْف:76[ أي: لا 

َ
76﴾]الكَ

ي ��نِي
صََاحِِبْْ

ُ
 تُ

الَا


َ
هََا فَ

َ
دَ ْ ��بَعْ

ءٍٍ  ْ
���شَيْ
  عََن 

َ
كَ ��لْتُُ

َ
: ﴿إِِن سََأَ موسى للخََرضر

 
َ

هْْلَ
َ
ا أَ َ ���تَيَ


َ
ا أَ

َ
ٰ إِِذَ ��تَّىٰ ا حََ

��لَقََ انطََ
َ
ي مُُفارقتك. ﴿فَ

�في
ا﴾ 

ً
رً

ْ
ي عُُذْ

��نِّي


ُ �لَّدُ
تََ مِِن 

��لَغْْ  بََ
ْ

دْ
َ
عُُك، ﴿قَ ���تَّبِِ

ي أ ��نِي

ْ
كْ ُ ��تْرُ

َ
تَ

ة أعلاه. ي الآية الكرميم
�

[، والصّّواب كما ورد في ي
�

اخذني 71. الأصل ]ويو
ي المصحف 

�
ا في

ً
[، وهو ما جاء أيضً

ً
كِِيََّةً

َ
رََُّقُاُءُ الكوفة فقد قرأوها ]زَ


صرة. أمّّا  رُّّقُاُءُ الحجاز والبب


رأها  ق

72. هكذا يق�
. ّ

�
�

بالرّّسم العثمانيّ
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

73. الأصل ]فآ[، والصّّواب ما 

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

74. الأصل ]جزآ[، والصّّواب ما 

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

[ غيرر منقوطة، والصّّواب ما  75. الأصل ]حمةلة

ة أعلاه. ي الآية الكرميم
�

[، والصّّواب كما ورد في ي
76. الأصل ]يصاحبني�

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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قة.80 وقيل: بلدة  78 عبّّاس.79 وقيل: ر�بُر ن�بن هْْف:77[، هيي أنطاكيا،77 قال ا
َ
رْْيََةٍٍ﴾ ]الكَ

َ
قَ

ن 
َ
ا﴾، امتنعوا. ﴿أَ ْ ��بَوْ

َ
أَ
َ
م الطّّعام ضِِيافة. ﴿فَ ا مهنه هََا﴾، طلبب

َ
هْْلَ

َ
بالأندلس. ﴿اسْْتََطْْعََمََا أَ

هُُ لمّّا 
ّ
، لأنّ

ٌ
ازٌ طََ لِِمََيََلانِِهِِ؛ فهو جمج

ُ
قُسيس ضََّ﴾، 

َ
قَن��يَن  ن 

َ
 أَ

ُ
يدُ ِ

ا ��يُرِ
ً
ارً

َ
ا جِِدَ َ

ا فِِ�يهَ
َ

وََجََدَ
َ
وهُُمََا فَ

ُ
يُُضََيِِّفُ

دهِِ؛ فاستقامََ.  ي دارََ �بي رضر ا�لجِِ
َ  مََسََحََ ا�لخَ

ْ
نْ

َ
امََهُُ﴾، بأَ

َ
قَ
َ
أَ
َ
يدهُُ؛ ﴿فَ هَُُنَّ ر�يَر


قوط كأ قربََ مِِن اُلسُّ

ا﴾ 
ً
جْْرً

َ
هِِ أَ ْ ��لَيْ


تََ عََ

ْ
خََذْ ��لَتََّ تََ 

ْ
وْْ شِِئْ

َ
: ﴿لَ ﴾ موسى للخََرضر

َ
الَ

َ
]7ب[ هذا هو الصّّحيح. ﴿قَ

 منه إذا لمْْ يُُطعمونا مع حاجتنا للطعام. 
َ

كلَ
ْ
أْنلن  

الًا
هْْف:76[، جُُعْْ

َ
]الكَ

 ﴾
َ

نِك ْ ي
وَ�بَ ي  ِ

ن� يْ �بَ  
ُ

فِرَاق ا 
َ

هَٰ�ذ  
َ

ال
َ
عند ذلك: ﴿ق ُ لموسى  ض�

َ اخلخ هْف:77[ 
َ
]الك  ﴾

َ
ال

َ
﴿ق

 
َ

كَ قبل فِرا�قي لك خ�ب
ُ
﴾،81 أ

َ
ئُك بِّ

َ �ن
ُ
نك. ﴿سَأ ي ي و�ب

ن� ي هْف:78[ أي: وقت فِراق �ب
َ
]الك

لام، 
ّ

 موسى، علييه الس
َّ

: إن فاس�ي
تّ

ا﴾. و�في �بض الت
ًْ
هِ صَ�ب

ْ
ي
َ

لَيَّ تَطِع82 ع ْ َ مْ �ت
َ
وِيلِ مَا ل

ْ
أ تَ

﴿�بِ
ا  مَّ

َ
﴿أ فقال:   . ي

ارقن� ف �تُ  
ْ

أن قبل  ما عمتلتَ  عن�  �ب ي 
ن

� ْ
�بِ
ْ

أخ فقال  ؛  ض�
َ اخلخ وب  ث �ب أخذ 

ني� والّسفينة  ا مساك : كيف كان� تَ ْ
لْت

ُ
 ق

ْ
هْف:79[. فإن

َ
﴾ ]الك ني�َ تْ لِمَسَاكِ َ ا�ن

َ
ك

َ
 ف

ُ
فَِّلسينَة ا

 ، ني� : المُسافِر مسك تُ ْ
لْت

ُ
ار؟ ق ني اوي أفلف د�

تن �تُ صَص كا� ِ
ض القق ي �ب

ف
على ما وردَ �

سبون �با؛  اجرون83 و�ي ؤ حْرِ﴾ أي: ي� َ ب
ْ

ي الْب ِ
ف

� 
َ

ون
ُ
مَل ْ َ

ار. ﴿ي� ني ولو كان معهُ مائة أفلف د�
هِِم.  ِ ���لِشَرِّ  ا 

ً
عً

ْ
ا ودََفْ ن� فهيه ا لِِطََمََعِِ الطّّامعين

ً
طْْعً

َ
ا﴾، أجعلها ذات عََيْْبٍٍ قَ َ عِِي��بَهَ

َ
 أَ

ْ
نْ

َ
رََدتُُّ أَ

َ
أَ
َ
﴿فَ

هْْف:79[. ﴿وََرََاءََهُُم﴾84 ]أي[85 
َ
ا﴾ ]الكَ

ً
صْْبً

َ
 سََفِِينََةٍٍ غَ

َلَّ


ُ
 كُ

ُ
ذُ

ُ
خُ

ْ
ٌ يََأْ

�لِكٌَمَّ  وََرََاءََهُُم 
َ

انَ
َ
﴿وََكَ

أمامهم.  أي:  ]المؤمنون100:23[  خٌٌ﴾86 
َ

زَ ْ ��بَرْ م  ِ ��ئِهِ
وََرََا ﴿وََمِِن  الى:  تعع  ِ أمامهم، كقو�لِهِ

كيا. ي جنوب رتر
�

ويليم مركز محافظة هاتاي في ر�بَر ا
تََع�تُع

كيّّة،  ة رتر ن 77. يندم�
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

[، والصّّواب ما  ن� 78. الأصل ]بن

 َ
��
 �

فّيَو�تُو
ة و

ّ
كّمبم  

َ
�لِدَُوُ ّ ]3 ق.هـ- 68هـ/619-687 م[. 

�
�

ّ الهاشميّ
��شيّ
ر

ن� عبد المطلبب القُ�ُ ن� عباس بن 79. هو عبد الله بن
هي الّسّلام،  ، علي ّ

��بيّ  ا�لنََّ ن� عم  ، وابن فرسِّر ث وفقيه وحافظ وُمُ
ّ

دّ
حمُح

ل.  ّ جليي
��بيّ مّّة وصحا

ُ
ُ الأُ ��بْرُ . حََ ف� بالطائف

 : ّ
��لِيّ
ْ
الزِِّرِكِْ ر 

َ
ظَ ن يُن�� الّسّلام.  هي  علي  ، ّ

��بيّنلن  ا عن  ا 
ً � حيثًد�  1660 روى  ، حيث  ث ادلحيث� لرواية  ن  ين� كثرر الُمُ وأحد 

الأعلام 4 /95-94.
رى  لدان الكثيرر من القق ي هذه البب

�
جََود في

 يُو�
ُ

نسس ومِِصر. حيثُ بيا ووتو ن ويلي ي فلسطين�
�

نتر�شِر في قة هو اسم ُمُ 80. ر�بُر
ة 

َ
قَْ��بَرْ  ة  ن  المقصود هيي يندم�

َ
بيا هناك إقليمم بهذا الاسم. والأرجح هنا أنَّ ق يلي ي شرر

�
دُمُن بهذا الاسم. وفي وال

بيّّة. الليي
ة أعلاه.      ي الآية الكرميم

�
يك[، والصّّواب كما ورد في ب 81. الأصل ]سانب�

ة أعلاه. ي الآية الكرميم
�

تطِِع[، والصّّواب كما ورد في 82.  الأصل ]سيس
بِِتََ أعلاه. 

ْ
ثُْأُ

اجرون[، والصواب ما  83. الأصل ]ويو

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

84. الأصل ]وراهم[، والصواب ما 

. ورة سلامة المعىنى ها لرضر ُتُ
ْ
ي الأصل؛ فأضفْ

�
85. ساقطة في

مِِْ�    ٰ يَوْ� إِِ�لَىٰ خٌٌ 
َ

زَْ��بَرْ  وََرََائِِهِِم  وََمِِن  هََُلُاۖ ۖ 

ائِِ

َ
قَ هُُوََ   

ٌ
لِِمََةٌ

َ
هََا كَ

َ
إِِنَّ  ۚ  ۚالَّا




َ
ۚ كَ تُُۚ 

ْ
كْ َ فِِيمََا ��تَرَ ا 

ً
صََا�لِحً  

ُلُ
عْْمََ

َ
أَ ي 

�لِّي
 َ : ﴿�لَعَ الآية كاةلةم  .86

﴾ ]المؤمنون100:23[.
َ

نَوُثُ

عََْ�  � يُبْ�

ا ]... ... ...[؛88  وونو هم، ولم كيك ق
ي طر�يق

�في
َنَّ]هُُ[87 كان ]7أ[ رجوعهم 


هم، لأ وقيل: خفلف

ا. 
ً
 سفينة صالحة غصبً

ّ
 المكلِك يأخذ كلّ

ّ
َ بأنّ �ضرَ

َ الى ا�لخَ مََ اُللهُ، تعع
َ
عْْلَ

َ
فأَ

 
ّ

ي كلّ
�في

ا، 
ً
ائة90 وستون قصرً ا[،89 وكان لُهُ ثلامثم

ً
دً

َ
وكان اسمُُ المََكلِك على أحد الأقوال ]هُُدَ

مُُالَا﴾ 



��لْغُُ ا ا َمَّ

َ
هَََمَّا. ﴿وََأَ  الّسّفينةِِ وََرََ

َ
ُ خََرْْقَ �ضرُ

َ  ا�لخَ
َدَّ

، سََ
َ

قصر امرأة. فلمّّا جاوز ذلك المََ�لِكَ
خََشِِينََا 

َ
ِ فَ

���يْنِ  مِِنََ
ْ

اهُُ مُُؤْ َ ��بَوَ
َ
 أَ

َ
انَ

َ
كَ

َ
ن� على أحد الأقوال. ﴿فَ هْْف:80[، وكان اسُمُهُُ الحسين

َ
]الكَ

 ِ
���يْنِ  ِ المُُؤمِِنََ

���يْنِ 
َ
ىشىغ�يغ الوََا�لِدَ   

ْ
نََا أنْ

ْ
هْْف:80[ أي: خِِفْ

َ
ا﴾ ]الكَ

ً
رً

ْ
فْ

ُ
ا وََكُ

ً
هُُمََا طُُغْْيََانً

َ
هِِقَ ْ ن ��يُرْ

َ
أَ

الِهِ،  ، أعلمهُُ حبح
َلَّ

 اَللهَ، عَزَّ وجََ
َ

ُ مِِن ذلك لأنَّ �ضرُ
َ َ ا�لخَ

��شيَ
ا خ

ا، وم�نّمإ
ً
رًف

ُ
هما وكُ ا عليي

ً
طُُغيانً

بديل  هْْف:81[. وا�لتّّ
َ
هُُمََا﴾ ]الكَ

َ
دِِلَ ���يُبْْ  ن 

َ
ا أَ

َ
رََدْْنَ

َ
أَ
َ
الى: ﴿فَ ّ قال، تعع هِِرئر.91 �ثمّ هُُ على سرا َ وأطْْ�لَعَ

مََا﴾،  ُ ��بُّهُ
ء94ٍٍ آخر مكانهُُ. ﴿رََ ي

عُُ ووََضْْعُُ �شي
ْ
اء93 عََيْْنهِِ. والإبدال رََفْ ق

ء92 مع �بق ي
ٌ للشي� ��يُّرٌغ�تغ  

 مِِن 
ى�قَى ﴾، وهيي الطّّهارة وا�لتُُّ

ً
اةً

َ
كَ
َ

ا مِِّنْْهُُ زَ
ً ��يْرً
لافِِ الأحسن ﴿خََ

ْ
والِهِ وخْإ ز مُُصْْلِِحُُ حالهما �بز

يْْهِِ. 
َ
ا�لِدَ ا بوو

ً
هَُُنَّ كان بارًّ


 الرّّحمة أ

ُ
95 عبّّاس: وأصلُ ن�بن ا﴾، قال ا

ً رََبََ رُُ�حْمً
ْ
قْ
َ
ب. ﴿وََأَ

و�نُو
�لذّّ

ا

ةِِ  َ ��ينَ مََدِِ
ْ
ي الْ ��فِي


 ِ

���يْنِ  يمََ ِ ���يَتِ

 ِ

���يْنِ  مََالَا



��لِغُُ
 

َ
انَ

َ
كَ

َ
ارُُ فَ

َ
دَ ��لْجِِ


ا ا َمَّ

َ
دار. ﴿وََأَ الى، حال ا�لجِِ ���يّنََ اُللهُ، تعع  ّ ب �ثمّ

مٌٌ على 
ْ
ا عِِلْ هْْف:82[، وهيي صُُحُُفٌٌ مدفونة، فهيه

َ
هَُُلَّمََا﴾ ]الكَ


 ٌ ��نزٌ

َ
تََهُُ كَ ْ  ��تَحْ

َ
انَ

َ
]8ب[ وََكَ

ا﴾ 
ً
هُُو�بُومََا صََا�لِحً


َ
 أَ

َ
انَ

َ
. ﴿وََكَ اب الرّّاعبع ي البب

�في
 

الًا
صّّ

َ
ا ذلك مُُفَ َنَّ ّ ���بَيّ أحد الأقوال. وقد 

هَُُدَّمََا﴾، هو الوصول 



ُ

شُ
َ
ا أَ

َ ��لُغَ  ���يَبْْ  ن 
َ
 أَ

َ
رََادََ رََبُُّكَ

َ
أَ
َ
هما. ﴿فَ ي  بصلاحِِ أ�بي

َ
حُُفِِظَ

َ
ا؛ فَ

ً
ا أمينً

ً
يًّ ق تق�

 
َ

مُُصْْلِِحٌٌ ما�لِكَ  ،﴾
َ

بَِِّرَّكَ  مِِّن   
ً
ةً َ رََ�حْمَ هُُمََا  َ ��نزَ

َ
رِِجََا كَ

ْ
تََخْ ْ ��يَسْ دِِ. ﴿وََ

ْ
والرُُّشْ هْْمِِ 

َ وا�لفَ للعقلِِ 
الى. وهو  ٌ مِِن الله، تعع

��حْيٌ
مْْرِِي﴾ بل و

َ
هُُ عََنْْ أَ ��لْتُُ عََ

َ
ِ رحمةِِ ربّّك. ﴿وََمََا فَ بإظهارِِ عظ�يمِ

هِِرير.  س ف�تف ي 
�في

 96 ُ
دُّ َ  ا�لجَ

ُ
. كما جزم به الأستاذُ ولِِ الأصََِحِّ ُ حقيقة على القق

��حْيُ
وََ

. مةلة ُ
بِِتََ أعلاه لسلامة المعىنى ومبىنى ا�لجُ

ْ
ثُْأُ

87. الأصل ]لان[، والصواب ما 

ص قبلها   ا�لنّّ
َ

ناسب وسياقَ ت ا يت� اض، مقدارها ثلاث كلمات: »على عِِلم بذلك«؛ فأضفتها مبم ي�بي ي الأصل، 
�

88. في
دعها، وذلك لسلامة المعىنى والِسِّياق.  وبع

فاسيرر لهذه   التت
ّ

ي كلّ
�

كُِِذُر في

ي 

ذلذ
د[ ا

َ
دَُبُ ن��بْن  د 

َ
بِِتََ أعلاه، وهو الاسم ]هُُدَ

ْ
ثُْأُ

89. الأصل ]هدا[، والصواب ما 

ة. الآية الكرميم
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

اط، والصواب ما  ق � 90. الأصل ]ثلـمائه[ بدون نُق�

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

آ[، والصواب ما  ق�بق

91. الأصل ]
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

[، والصواب ما  ي

92. الأصل ]للشي�
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

اط، والصواب ما  ق � ه[ بدون نُق� 93. الأصل ]سرارير

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

اط، والصواب ما  ق � [ بدون نُق� ي

94. الأصل ]�شي
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

[، والصواب ما  ن� 95. الأصل ]بن

ض الوجه ]930-994 هـ/1524-1586 م[. وقد  ي�بي ، المعروف بأ ّ
�
�
يقيّ�
ّ

كري الصدّ ي الحسن البب ن� أبي� 96. هو محمّّد بن
قيق: 

ح
كري، تح سيرر البب ف�تف ها:  ر قيقها ونشر�

ح
ّ تح ي �تمّ

صََُمُنََّفاته ال�تي ا. مِِن أهمّّ 
ً � حث آنفً� ي هذا البب

�
جِِئْْتُُ على ذِِكرهِِ في

بُتُُكُ الِعِلميّّة، ط1، 2010م.

وت: دار ال أحمد فريد المزييّّد. بيرر

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ْ

ةَِِوَّ، ونْإ بُُ ُ ي ا�لنُّ
�في

سرير هذه الآية: هذا ظاهرٌٌ  ف�تف ي 
�في

ه  ي رسالتت
�في

ي97ّّ  ِ يْْ��ضِرِ
َ وقال ا�لخَ

 ظاهرٌٌ على 
ٌ

هانٌ  هذا ر�بُر
َ

مٍٍَلَّ له، فإنَّ

بِِمُُسََ هُُ؛ فليس 

َ
فََعَّ كان الإمامُُ الرّّازي98 ضََ

دَِِرَّ ما  فوس بِِمُُجََ تْْلِِ ا�لنّّ
َ
 لُهُ الإقدام على قَ

ُ
وزُ ج�يج ّ لا 

��بيّ  ���بِنََ
 مََنْْ ليسََ 

َ
عِِصْْمََتِِهِِ، لأنَّ

اق.  ف��تِّف طأ99 بالا ه اخلخ  عليي
َ

وزَ ج�يج  
ْ

اجبِِ الِعِصمة أنْ هَُُنَّ ليس بوو

هِِ، لأ ِ

�لَدِ
ي خََ

�في
يلقىى 

إذا  هَُُنَّ 

بأ منهُُ  ا 

ً
عِِلمً الُحُلم،  غ�لُغ   ب �يب لمْْ  ي 

ذلذ
ا لام  اغلغ ذلك  تْْلِِ 

َ
قَ على  أقدمََ  ولمّّا 

رِِ 
ْ
فْ

ُ
الكُ على  بََعََانه 

ْ
يََتْ

َ
فَ لُهُ؛  ما  محبّّه�تِه ةَِِدَّ 


 ّ ��لِشّ  رِِ 

ْ
فْ

ُ
الكُ على  يْْهِِ  َ ��بَوَ

َ
أَ مل  ويحح ر 

ُ
فُكيك   

ب�لغََ
عن  يْْهِِ  َ ��بَوَ

َ
لأَ  102

ً
صيانةً تَِِبَّهِِ   َ �مَحَ اء101  ق

�بق على100   
ُ

وقُ ف�تف   
ٌ
مصلحةٌ قتلِهِ  ي 

ففي� ]8أ[. 
 

َ
لََدَّ


الى؛ ف ��حْيٍٍ مِِن الله تعع

 َ
ُ ��بِوَ عََ�لَهُ

َ
ا فَ

م�نّم هَُُنَّ إ

 ذلك على أ

َ
رِِ. ففعلَ

ْ
فْ

ُ
ي الكُ

�في
الوقوع 

ه الأستاذ أبوو  الى بالِعِصمة. وقد أشار إليي  مِِن الله، تعع
ٌ

دٌَيَّ
َ
هَُُنَّ مُُؤَ


تَِِوَّهِِ، وأ  ���نُبُُ

 على 
ا﴾ 

ً ��بْرً
صََ هِِ  ��لَيَْعَّْ


  طِِع  ْ مْْ ��تَسْ

َ
لَ مََا   

ُ
وِِيلُ

ْ
أْ
َ
تَ  

َ
�لِكَ ٰ وزي103ّّ وصََحََّحََهُُ. ﴿�ذَٰ الجج ��بنُُ   رََج 

ا�لفََ
ا 

ً
أدبً هْْف:79[ 

َ
]الكَ ا﴾  َ عِِي��بَهَ

َ
أَ  

ْ
نْ

َ
أَ رََدتُُّ 

َ
أَ
َ
﴿فَ ل:  الأَوَّ ي 

�في
 وقال  هْْف:82[. 

َ
]الكَ

هُُمََا 
َ
دِِلَ ْ ���يُبْ  ن 

َ
أَ ا 

َ
رََدْْنَ

َ
أَ
َ
؛ ﴿فَ ي

�ني
ا

ّ ي ا�لثّ
�في

الى. و بة الَعَيْْبِِ إلى الله تعع س�نِس
ي عدمِِ 

�في
منهُُ 

رار السؤال104  ي كتك
�في

ار  كنكإللإ تََضيََة 
ْ
مََةِِ المُُقْ

َ
ا للَعَظَ

ً
هْْف:81[، إظهارً

َ
ا﴾ ]الكَ

ً ��يْرً
خََ

فلمْْ  ي علوم الِحِكمة؛ 
�في

مََة 
َ

الَعَظَ هَُُنَّ مِِن 

أ نبيهِِ على  ا�لتّّ . قالوا: وفيه  ي

�هْي
 ا�لنََّ د  عبع

 ّ
��
الدمشقيّ يّّدْ  �

��بَيُْزُّ ال يّّ  ِ يْْضِرِ��
َ الخَ� ن�  ابن ر 

يْر�
َ الخَ� أبوو  ن  ين�

ّ
الدّ طُْْقُب 


  ، خََيْْضِر�ر ن�  بن عبد الله  ن�  بن ن� محمّّد  بن 97. هو محمّّد 

رب مِِن دمشق  ي قرية لهيا بالقق
�

 في
َ
�لِدَُوُ بََوِِيّّ.  َ ث ا�لنَّ اب وادلحيث� امجم والأسنس لماء الرتر . هو قاضٍٍ ومن ُعُ ّ

اف�عيّ ّ الشّ�
 ّ

��
 �

فّيّو�تُو
افعيّّة بمدشق.  ّ  قضاء الشّ�

ىلّىوتو
 ة. 

ّ
دس ومِِصر وكّم

ك والقُ�ُ لبعب ي دمشق وبع
�

عام 821ه/1418م. درس في
افعيّّة،  ّ يّّفلفة العراق، طبقات الشّ� ح أ صُّّمُنّّفات منها: شرر اهرة عام 894هـ/1489م. له العديد مِِن ال بالقق
: الأعلام 7/  ّ

��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن ها. يُن�� ضِر�ر وغيرر

َ ي حال الخَ�
�

ضِر�ر في ث الموضوعة، والرّّوض ا�لنََّ ي الأحاديث�
�

موع في
ّ
ق اللّ البرر

مََ 1 /40-29.
َ
هِِ وسََلَّ  اُللهُ عليي

ىلَّى
ّ صََ

��بيّ  صائص ا�لنََّ خ رََّم �بخ
َ
كَُمُ ظ ال ف�لّف يّّ: كتاب ال ِ يْْضِرِ��

َ 51-52؛ الخَ�
ن الرّّازيّّ ]606-544  كري، أبوو عبد الله فخر الدين� ّ البب

يميّ� ن ا�لتّّ ن� الحسين� ن� الحسن بن ن� عمر بن 98. هو محمّّد بن
. له  أصليوي وفقيه  إمام ومفرسّر  النسب. هو  ي 

ر�شي القق ستان، وهو  من طبرر صله 
َ
أَ م[.  هـ/1210-1150 

لكفلف.  ياء، الرياضيات، الطب وا ز يز� ة وكذلك افلف وية والعقليي غ� ة واللّغ ي اني� ي العلوم الإسنس
�

ة في صنّّفات كثيرر ُمُ
: الأعلام 6/ 313. ّ

��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن ي الرََّي. يُن��

�
 في

َ
�لِدَُوُ

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

طا[، والصواب ما  99. الأصل ]الخخ

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

[، والصواب ما  100. الأصل ]عليي

بِِتََ أعلاه.
ْ
ثُْأُ

آ [، والصواب ما  ق�بق

101. الأصل ]
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

طة. والصواب ما  اء المربوو رف الهاء وليس التت نتهية حبح 102. الأصل ]صيانه[ ُمُ

خ  اريخ� التت ي 
�

في عصره  مالّاة 


ع رََج. 
ا�لفََ أبوو  غداديّّ،  البب  ّ

��شيّ
رََ

القُ�ُ وْْزي  َ ا�لجَ محمّّد  ن�  بن  ّ
ع�ليّ ن�  بن الرّّحمن  عبد  هو   .103

صُّّمُنََّف،  دغ�بغاد عام 508هـ/1114م ومات فيها عام 597هـ/1201م. له أكثرر من 300   ي 
�

 في
َ
�لِدَُوُ  . ث وادلحيث�

ز )ط(، روح  ن� عبد العزيز� ر والأخبار )ط(، مناقب عمر بن
تََْ�رصَر الِسِّيَر�

 ي مُخْ�
�

يح فهوم أهل الآثار في منها: تقلق
: الأعلام 3 /317-316. ّ

��لِيّ
ْ
ر الزِِّرِكِْ

َ
ظَ ن ها. يُن�� دس )خ( وغيرر

يس إبليس )ط(، فضائل القُ�ُ الأرواح )ط(، تلبب
بِِتََ أعلاه.

ْ
ثُْأُ

104. الأصل ]اولسال[، والصواب ما 

 ِ
للخََ��تْمِ ﴾ إشارة 

َ
رََادََ رََبُُّكَ

َ
أَ
َ
؛ ﴿فَ ي الأخرير

�في
ة. و  لِحِكمةٍٍ عاليي

ّ
تْْلِِ إلاّ

دِِرْْ على ا�لقََ
ْ ���يَقْ


ّ الوجوه 
ة على أ��تَمّ امتم كون اخلخ ت ة الأمْْرِِ لله، �لِت ي خامتم

�في
قِِ والرّّحمةِِ. والإسناد 

ْ
بالرِِّفْ

ضٌٌ؛ فناسب إسنادُُهُُ إلى الله وحدهُُ. أي،  ْ امٍٍ �مَحْ هَُُنَّ إعنع

ا. قالوا: أو لأ وأحسه�نِه

هُُ 
َ

سْْنََدَ
َ
أَ
َ
بديل؛ فَ  ا�لتّّ

ُ
ام مِِن حيثُ تْْلِِ، والإعنع

 ا�لقََ
ُ

ي فيه فسادٌٌ مِِن حيثُ
�ني

ا
ّ وا�لثّ

 هذه 
ُ

دُّ َ ل ا�لجَ ق متهُُ. ]9ب[ كذا �نق
ّ

سهِِ وربِِّهِِ، كذا قيل، والأوْْجََهُُ ما قدّ ف�نف إلى 
هِِرير. س ف�تف ي 

�في
ة  امتم اخلخ

قِِصّّة موسى والخََضر في القرآن الكريم، للبكري الصدّّيقيّّسليم أبو جابر
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ثبتُُ المراجع والمصادر:

ة ّ� ابيّرلع�
يىى عبارة. دمشق. اخوري ويحح قيق: محمد افلف

حتح
 . ي أعيان حبلب

�
ر الُحُبََب في ، ر. )1974(. ُدُ ن�بن الحنبليي ا

. ودلهيي ي قيق: صلاح مقبول أحمد. �ني
حتح

 . ي حال اخلخضرر
�

ضرر في ن�بن حََجََر، ع. )1988(. الزّّهر انلن ا
اهرة.  . القق قيق: محمّّد، مصطىفى

حتح
ي وقائعع الدهور. 

�
ن�بن إياس، م. )1982-1984(. بدائعع الزهور في ا

اهرة. اهرة. القق ي ملوك مصر واقلق
�

جوم الزّّاهرة في ري، ب. )1348-1375 هـ(. النّ�ّ غ�تغ ن�بن  ا
قيق. 

حتح
ى.  ربرُكُ


ام ال ّ اك بدمشق ا�لشّ ًا من الأترر � ن وليي نا�ئبً ن�بن طولون، م. )1964(. إعلام الورى مبم ا

اهرة. . القق قيق: محمد، مصطىفى
حتح

ي وحادث الزّّمان. 
�

ن في
الّاخلخ

 فُمُاكهة ا ن�بن طولون، م. )1946-1375(.  ا
اهرة.  ي أبخار مََن ذهب. القق

�
هب في

، ع. )1350هـ(. شذرات الذّ�ّ ّ
ن�بن عماد، ح. وعبد الحيّ� ا

ر�ي﻿روت.  ن�بن منظور، م. )1968(. لسان العرب. ب ا
تهِِ وحياتهِِ إلى  َوَّ ���نُبُُ

 ات  ب ه الّسّلام، و�ثبإ ، عليي رضر
َ بِِ ا�لخَ َ ��نَسَ اتِِ  ب ي إ�ثب

�في
مان  ُ

، س. )2023(. عُُقود ا�لجُ أبوو جاربر
 )1071-998 ّ

���يقيّ


ّ

كريّّ الصدّ َ ور ا�لبَ ي السُّرر �بي
َ
ن�بن أَ يخ محمّّد  ّ ّ والمؤرّّخ المِِصريّّ ا�لشّ

��فيّ


مام الصّّو الآن للإِ�ِ
ل،  يّّميمة بيت برير ة الأكاد ة- الك�ليّّ ي �بير�تّر

ّّ لل ي ّ العر�بي
�� ة�لّةجمج المعهد الأكاديميّ  هـ/ 1589-1661 م(. الحصاد: 

.103-198 :13
دن.  ة. نلن ��نيّّ خ� مصر العثما ي تأريخ

�في
هُُ  ي وأثرر

��يقي

ّ

كري الصدّ ، س. )2005(. البب أبوو جاربر
وت.  ية. برير ق

أبوو العرب، ت. )د.ت.(. طبقات عُُلماء أفر�يق
، 1516-1916. الموصل.  ّ

��نيّ


ي العهد العثما
�في

 ّ
��بيّ خ� الوطن العر ، خ. )1986(. تاريخ اهميم أحمد، إربر

ول. مصر. 
ّ

ي مصر من أرباب الدّ
�في

وََل فيمن تصّرّف 
ُ
ف�ئف أخبار الأُ ، م. )1304هـ(. لطا ّ

��قيّ


الإسحا
اهرة.  . القق ّ إلى قبيل الوقت الحارضر

��نيّ


تح العثما خ� مصر من افلف الإسكندريّّ، ع. وحسن، س. )1996(. تاريخ
اهرة.  ظم السياسيّّة والإداريّّة. القق خ� مصر لنلن ي تاريخ

�في
ل  الأنصاريّّ، ن. )1997(. الممجم

وت.  . برير ّ
كيّ� علبب يه فارس، ومنرير البب ب ة: �نب مجمرتر عوب الإسلاميّّة.  خ� الشش وكلمان، ك. )1977(. تاريخ ربر

نون. طهران.  نون عن أساميي الكتب وافلف
ّ

شْْف الظّ
َ
يل على كَ

�لذّّ
ي ا

�في
غداديّّ، إ. 1947(. إيضاح المكنون  البب

اهرة.  قيق: عبد الرازق، عيسى. القق
حتح

ي أخبار مصر المحروسة. 
�في

سة  كريّّ، م. )1977(. الروضة المأونو البب
المخطوطات  معهد  ي 

�في
مُُصوّّر  طوط  اهرة. خمخ أخبار مصر والقق ي 

�في
ة  الكواكب السارئر م. )د.ت.(.  كريّّ،  البب

ة.  ��بيّّ العر
 : ي

�في
ر���نُشِر 

 ، عبد الرحمن.  قيق: عبد الرحميم
حتح

ة.  ي رفع الطلبب
�في

ربة 
ُ
الكُ ج�يج )كشف(  ر ف�تف كريّّ، م. )1976(.  البب

 23، )ص.384-91(. 
دلّدجمج

 يّّخ�يخة المصريّّة،   ار ة�لّة التت المج
 . ، عبد الرحميم قيق: عبد الرحميم

حتح
يار المِِصريّّة. 

ّ
 آل عثمان الدّ

كلُّك
مََ

َ
ي تَ

�في
هيّّة  حفة البب كري، م. )2005(. التت البب

اهرة.  القق

ة.  ��نيّّ ة على المِِنََح الرّّحما ��نيّّ ف�ئف الرّّبا ه ذيل: اللطا ة، ويليي ��نيّّ ولةة العثما
ّ

ي الدّ
�في

ة  ��نيّّ كري، م. )1995(. المِِنََح الرّّحما البب
لى. دمشق.  قيق: الصبّّاغ، ليي

حتح


. عمّّان-رام الله. ، سلميم قيق: أبوو جاربر
حتح

هف. 
َ
سرير سورة الكَ ف�تف كري، م. )2021(.  البب

ل. ِ دا: �برِ . لايدِِن-هونلن ، سلميم قيق: أبوو جاربر
حتح

دميم و ق تح. تق�
سرير سورة ا�لفََ ف�تف كري، م. )2024(.  البب

اهرة.  . القق ة: أحمد، مصطىفى مجمرتر رب. ج2،  ّ واغلغ
، هـ. )1990(. المجتمع الإسلا�ميّ ن�ينو  جِِب، هـ. وبو

اهرة.  امجم والأخبار. القق ي الرتر
�في

ب الآثار  ، ع. )1297هـ(. عجا�ئب ي
�تيربرج

  الج
وت. ويّّ عصري. برير غ�لُغ ان، م. )1992(. الرائد معجمم  جربر

: عِِظات ومفاهميم  ي
�في

ر���نُشِر 
 هما السلام.  رضر عليي

َ رآن وموسى وا�لخَ مل، م. )2006(. من عِِظات ودروس القق الجج
لدج�مُج 63، )ص. 1 – 156(. 


ة بالمنصورة،  ي �بيرتر ة ال ة�لّةجمج ك�ليّّ  ية.  ن�ين د

نون. طهران.  نون عن أساميي الكتب وافلف
ّ

شْْف الظّ
َ
، خ. )1967(. كَ ي حا�جي

اهرة.  . القق ي والاجتماعيي
�في

قا
ّ ي وا�لثّ

ي�ني
ّ

ّ والدّ
خ� الإسلام الّسّيا�سيّ حسن، ح. )د.ت.(. تاريخ

وت. لدان. برير  ا�لبُُ
م�جَم
الَحَمََوِِيّّ، ي. )1397هـ/1997م(. مُُعْْ

وت.  ي خربر الأقطار. برير
�في

ي، ع. )1975(. الرّّوض المِِعطار  ِ
��يَرِ
الِحِمْْ

وت.  داد. برير غ�بغ خ�  طيب، ب. )د.ت.(. تاريخ اخلخ
وت.  ية. برير خ�يخ ار اب التت طيب، ع. )1996(. مُُعجمم المصطلحات والألقق اخلخ

اهرة.  تاح، الحلو. القق قيق: عبد افلف
حتح

ا.  ي ا وزهرة الحياة الد�ني ّ انة الأ�لبّ ، ش. )1967(. ريحح ي فخلخا�جي ا
 . ن� قين ن� والمُُسترشر ساء مِِن العرب والمُُستعربين

ّ
امجم لأشهر الرجال والنّ ، ز. )1990(. الأعلام- قاموس رتر ن�ين

ّ
الدّ خرير

وت.  برير
قيق ودراسة 

حتح
مَََلَّ. 


هِِ وسََ  اُللهُ عليي

ى
ي صََلَّى �بي صائص ا�لنََّ خ�بخ م  َرَّ

َ
ظ المُُكَ يّّ، م. )1415هـ/1995م(. كتاب الفلف ِ يْْ��ضِرِ

َ ا�لخَ
رة.  ة المُُنَََوَّ ن�ين . المد ّ

نقيطيّ� ّ ق: محمّّد، ا�لشّ ي �ثيوتو و
اهرة. . القق ّ

��نيّ


زو العثما ف طومان باي والمقاومة المصريّّة لغلغ قن، م. )1979(. السلطان الأرشر
ّ

الدّ
وت- دمشق.  . برير ّ

ي الَعَرصْر المملوكيّ�
�في

يّّخ�يخة   ار اظ ا�لتّّ دََهْْمان، أ. )1990(. مُُعجمم الأفلف
رن السادس عرشر والعقد الأوّّل من  ي الرعبع الأخرير من القق

�في
اهرة  ي القق

�في
رات العساكر  رافق، ع. )1969(. وثو

اهرة، )ص.-745 خ� القق اريخ ة لتت ّ دوة الدو�ليّ اث انلن (، أحبح
ّ

ي ع. رافق )مُُعِِدّ
�في

رن الساعبع عرشر ومغزاها.  القق
.)775

ت )1516-1798(. دمشق. ناربر ون بوو ّ إلى حمةلة نابليي
��نيّ


تح العثما ام ومصر من افلف رافق، ع. )1968(. بلاد الشش
 -1517( ّ

��نيّ


يطا ّ حى�تّى الاحتلال الربر
��نيّ


تح العثما - من افلف ث�يث خ� مصر الحد رجب، ح. )1970(. المدخل إلى تاريخ
اهرة. 1882(. القق

اهرة.  ن��يِّن إلى سََنََة 1945. القق   ِ
ماء المِِ�صْرِ

َ
دَ

ُ
لاد المِِصريّّة مِِن عهد قُ ي للبب

�في
غرا اموس الجج رمزي، م. )1994(. القق

اهرة.  لاد المصريّّة. القق ي للبب
�في

غرا اموس الجج رمزي، م. )1953-1963(. القق
اهرة.  . القق ث�يث خ� مصر الحد رمضان، م. )1983(. مصادر تاريخ
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وت. . برير ّ
مط الرأسما�ليّ مط الآسيويّّ إلى انلن ن�ين المصريّّ من انلن كو وّّحتحل التت


سعد، ص. )1981(. 

اهرة.  . القق ّ
��بيّ ّ والأد

اجه العل�ميّ ت ك و�نت ن� المماليي ، ر. )1940(. عصر سلاطين سلميم
اهرة.  خيل. القق

ّ
ي مِِنََ الدّ ��تِي


 ْ ��بَرْ  َ خ� ا�لجَ ي تاريخ

�في
صيل ما ورد 

ْ
مان، س. )1979(. تأْ سُُليي

. الإسكندرية.  ّ
��بيّ ه على الوطن العر ج�ئج


ا ت ّ لمصر و�نت

��نيّ


زو العثما ايّّلسد، ع. )1972(. اغلغ
اهرة.  . القق رن السادس عرشر ي القق

�في
 ّ

��نيّ


ي العصر العثما
�في

سيّّد، م. )1997(. مصر 
اهرة.  . القق اهميم قيق: محمّّد، إربر

حتح
اهرة.  ي أخبار مصر والقق

�في
ة  ، ج. )1968(. حسن المحارضر ّ

السيوطيّ�
اهرة. هما الّسّلام. القق رضر عليي

َ حريّّ، م. )2011(. قِِصّّة موسى وا�لخَ ا�لشّّ
اهرة. ي شادوف. القق حِِ قصيدة أ�بي ْ ��شَرْ ي 

�في
حوف  ، ي. )1308هـ(. هزّّ القق ّ

��نيّ
 ي �بيرلشر ا

اهرة. . القق ّ
��نيّ


ّ والُعُثما
ِ المملوكيّ�

���يْنِ   َ ي الَعَ�صْرَ
�في

اهرة  هات القق َ ���نَزَّ  شتاوي، م. )1999(. مُُتََ ّ ا�لشّ
الرحمن،  عبد  قيق: 

حتح
 الأخبار.  طبقات  ي 

�في
 ار  الأونو لواقح  من  ى  الكربر الطبقات    .)2001( ، ع.  ي

�ني
عرا ّ ا�لشّ

اهرة.  محمود. القق
 . ّ

��نيّ
خ� العي اريخ ب بالتت

اشات الملقّ�ّ اهرة من الوزراء والبب  مصر القق
ىلّىوتو

 ، ع. )1994(. أوضح الإشارات فيمن  ي شل�بي
اهرة.  . القق ، عبد الرحميم ق: عبد الرحميم ليعي

قيق وتع
حتح


اهرة.  ها. القق ى عليي ة دولةة إسلاميّّة مرترف ��نيّّ نّّاويّّ، م. )1980-1982(. الدولةة العثما الشش

اهرة.  . القق اسع عرشر رن التت ي القق
�في

ي مصر 
�في

خ� والمؤرّّخون  اريخ يّّال، ج. )1958(. التت الشش
ث�يث والمعاصر. دمشق.  خ� العرب الحد الصبّّاغ، ل. )1981-1982(. تاريخ

العسكريّّ، )ص.  كر  افلف ة�لّةجمج    ة(، 
ّ

)مُُعِِدّ الصبّّاغ  ل.  ي 
�في

 ديد.  الجج العسكر  ي 
�في

 ديد  الجج  .)1976( ل.  الصبّّاغ، 
188- 206، ص. 88-73(.

وت. جاوي. برير ، البب قيق: عليي
حتح

قاع.  ، ب. )1992(. مراصد الاطّّلاع على أسماء الأمكنة ا�لبِِ ن�ين
ّ

ُ الدّ
���فِيُّ
صََ

وت.  قافة والمجتمع والسياسة. برير ة – الثث ��نيّّ الضّّيقة، ح. )1997(. الدولةة العثما
وت.  ة. برير ��نيّّ ولةة العثما

ّ
ي علماء الدّ

�في
ة  ��نيّّ عما ق ا�لنّّ قا�ئق ّ ي، م. )1975(. ا�لشّ طاشكربر

. الإسكندرية.  ّ
��نيّ


ي مصر إبّّان العصر العثما
�في

صوّّف  الطويل، ت. )1946(. التت
اهرة. ام. القق ي مصر والشش

�في
كيي  عاشور، ع. )1976(. العصر المماليي

اهرة. ث�يث والمعاصر. القق خ� العرب الحد ، ع. )1983(. تاريخ عبد الرحميم
اهرة.  . القق امن عرشر رن الثث ي القق

�في
ف�يف المصريّّ 

، ع. )1986(. الرّّ عبد الرحميم
اهرة.  . القق ي

�ني
ي العصر العثما

�في
 ّ

خ� مصر الاقتصاديّّ والاجتماعيّ� ، ع. )1990(. فصول من تاريخ عبد الرحميم
اهرة.  . القق امن عرشر

ّ رن ا�لثّ ي القق
�في

ف�يف المصري 
، ع. )2004(. الرّّ عبد الرحميم

اهرة.  ة. القق ��نيّّ ي مصر العثما
�في

عبد اللطيف، ل. )1978(. الإدارة 
 :) خ� ت رقم )418 تاريخ

حتح
. دار الكتب المصريّّة،  ق �يق

ّ
ارئر أهل الصدّ ش ي �بش

�في
حقيق  الُعُبيدي، إ. )د.ت.(. عُُمدة التت

اهرة.  القق
خ�  اريخ ي التت

�في
ل  (، الممجم

ّ
ي حسن، ح. )مُُعِِدّ

�في
 . ّ

��نيّ


ي العصر العثما
�في

خ� المصريّّ  اريخ ي التت
�في

ل  عثمان، ح. )1942(. الممجم

31

اهرة. المصريّّ )ص. 231-284(. القق
اهرة.  هر. القق ّ للقق

عزّّ العرب، ع. )1991(. الاقتصاد السيا�سيّ
اهرة.  . القق ّ

اموس الإسلا�ميّ عطيّّة الله، م. )1983(. القق
طوط الروضة الزهيّّة  ة 1517-1701 ه/1660-1923 م من خلال خمخ ��نيّّ خ� مصر العثما عفاف، م. )1992(. تاريخ
. )رسالةة دكتوراه غرير منشورة(،  ّ

���يقيّ

كريّّ الصد ي السرور البب ن�بن أ�بي اهرة المعزيّّة لا ي ذكر ولاة مصر والقق

�في


الإسكندرية: جامعة الإسكندرية. 
. الإسكندريّّة.  ّ

��بيّ ق العر خ� المرشر عمر، ع. )2000(. تاريخ
اهرة.  ة 1517-1798. القق ��نيّّ ي مصر العثما

�في
ضاء  خ� القق عيسى، ع. )1998(. تاريخ

نان.  ة. لبب ة بأعيان المئة العارشر زّّغلغيّّ، ن. )1945-1959(. الكواكب السارئر ا
يخ. دمشق.  ّ قيق: محمود، ا�لشّ

حتح
امجم أعيان.  مََر من رتر

ّ طف الّسّمََر وقطْْف ا�لثّ
ُ
زّّغلغيّّ، ن. )1981-1982(. لُ ا

اهرة. رب. القق ق واغلغ ن� ارلشر ا بين ة ومحطّّاهته ّ جارة الدو�ليّ ، ز. )1973(. طرق التت فهميي
اهرة. . القق اب والمشاهرير خ� والأسنس اريخ يّّة-التت ق

�يق
ّ

كريّّة الصدّ لالةة البب ل، ع. )2014(. اُلسُّ
َ
رْْغَ

َ
فَ

اهرة.  . القق ن� خ� عند العرب والمسلمين اريخ قاسم، ع. )1982(. الرؤية الحضاريّّة للتت
وت.  ا. برير ش ي صناعة الإ�نش

�في
. )د.ت.(. صُُبح الأعىشى  ن�بن عليي شندي،  لقق القق

اهرة.  . القق ّ
��نيّ


 الحكم العثما
ّ

ي ظلّ
�في

، س. )1994(. الأدب المصريّّ  ّ
��نيّ


الكيلا
اهرة. اهرة. القق وفيقيّّة لمصر والقق طط التت مبارك، ع. )1306هـ(. اخلخ
اهرة.  اهرة. القق وفيقيّّة لمصر والقق طط التت مبارك، ع. )1980(. اخلخ

وت. ار، معروف. برير ّ ��بشّ ق:  ليعي
قيق وتع

حتح
ي أسماء الرجال. 

�في
ب الكمال  ذ�يب المزّّيّّ، ج. )1983-1992(. هته

اهرة.  . القق رن الحادي عرشر ي أعيان القق
�في

لاصة الأثرر 
ُ

، أ. )1869(. خُ ي
��بّي
المُُح

ة المعارف الإسلاميّّة. مصر.  (. دارئر ب ر�يب محمد، ث. وآخرون. )1975(. )تعع
اهرة.  ّ 1517-1798. القق

��نيّ


ي العصر العثما
�في

مُُغيث، ح. وعبّّاس، ر. )1997(. مصر 
المخطوطات  عهد  مبم طوط  خمخ وّّنلناب.  وا الملوك  من  ن ملك مصر  مبم الأحباب  فحتحة 


 )د.ت.(.  ي.   ، ّ

��نيّ


الملوا
اهرة.  ة، )ورقة 169-232(. القق ��بيّّ العر

وت.  ي وآثارهم المخطوطة. برير
�ني

ي العهد العثما
�في

مشقيون 
ّ

المُُنجد، ص. )1964(. المؤرِِّخون الدّ
اهرة.  ق الآسيويّّ. القق ي ارلشر

�في
ة  ��بيّّ قظة العر ، ص. )1967(. حركة اليي منسيي

اهرة.  ك. القق ي عصر دولةة المماليي
�في

ة الإسلاميّّة  ي �بيرتر ، س. )1981(. نظام ال ن� باهين ا�لنّّ
اهرة.  ، عمر. القق قيق: عليي

حتح
، ق. )2004(. الإعلام بأعلام بيت الله الحرام.  ّ

هروا�ليّ ا�لنّّ
اسر. الرياض.  قيق: حمد، الجج

حتح
 . ي

�ني
تح العثما ي افلف

�في
 ّ

��نيّ


ما ق اليي ، ق. )1967(. الربر ّ
هروا�ليّ ا�لنّّ

(، عمّّان. ب ر�يب ّ )تعع
ي. كامل العس�ليّ ظام المرتر ي انلن

�في
ادلها  ل والأوزان الإسلاميّّة وما عيع ي هانتس، ف. )د.ت.(. المكا�يي

ث�يث والمعاصر. الإسكندرية.  خ� مصر الحد هريديّّ، ص. )2009(. تاريخ
وت. ق والمغرب. برير ي المرشر

�في
ي  حو العر�بي خ� انلن ولد أباه، م. )2008(. تاريخ
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روز صبّّاح-شعبان

اتّّجاهات جديدة في أدب نجوى قعوار فرح

مُُلخّّص
از خصائصه،  ي المهجر، وربرإ

�في
ا  ن� أدب قعوار قبل الهجرة وأدهبه راسة بين

ّ
ارن هذه الدّ ق تق�

عََيّّنة  بصفته  لرصده،  محاولةة  ي 
�في

 والأسلوب،  ة  غ�لّغ ال  ، ن� المضامين مستوى  ي 
�في

 وذلك 
، والاهتمام والعناية.  ّ

��ثيّ
ح فات البب تأهل الالتت ويّّة ستس ة سنس ��بيّّ أد

ى�نّىستس لها   ي المهجر، حيث 
�في

ي أدب قعوار 
�في

اهات جديدة  ج��تّج


راسة حضور ا
ّ

ض الدّ رترف�تف 
كر لدى  ِ

رّّحبحيّّة، من دون رقابة سلطويّّة سياسيّّة قيّّدت حرّّيّّة ا�لفِ ا  عبرير عن آراهئه ا�لتّّ
ينات.

ّ
مسينات والّسّتّ ي سنوات اخلخ

�في
ل،  ي ي إسرا�ئي

�في
الكتّّاب العرب 

ة قبل  ب ات الكا�تب ف�لّف : مؤ ن� متْْ إلى قسمين ِسِّ
ُ
راسة فقد قُ

ّ
ا الدّ هتهج ي عالج

�تي
ّ
ات الّ ف�لّف أمّّا المؤ

ن�  ا قبل الهجرة، وقع الاختيار على قصّّتين اهته ف�لّف د الهجرة. من مؤ ا عبع اهته ف�لّف الهجرة ومؤ
الصحف«، كما  باعئع  و«   » ن� السبيلين »أيّّ   :)1954( الّسّبيل  و  عاربر ا  موعهته جمج من 
دس  ي المهجر: عهد من اقلق

�في
ا  اهته ف�لّف ا سّرّ شهرزاد )1958(. ومن مؤ ت مسرحيّّهته اخترير

بة بالحمرة«،  ّ ا قصّّة »الحجارة الم�شرّ ت مهنه موعة قصصيّّة، اخترير )1978(، وهيي جمج
ومن  تعنعاق«،  »ا رواية  ت  اخترير  ،)1981( والعطاء  ازلحن  رحلةة  ا  موعهته جمج ومن 
نديل«.  ت قصّّة،«علاء والقق فاضة العصافيرر )1991(، اخترير ت صصيّّة ا�نت وعة القق الممجم

ن�  مضامين ي 
�في

 طرأت  قد  جديدات  وا�لتّّ ات  غيرير ا�لتّّ أكرثر   
ّ

أنّ إلى  راسة 
ّ

الدّ خلصت 
ي 

�في
الهجرة بصفة خاصّّة. كما طرأ نضوج ما وتطوّّر  د  ا عبع قصص قعوار ورواياهته

اكرة، 
�لذّّ

ا واستحضار  لوج  الموونو وخاصّّة  ديّّة،  ارلسّر الصّّيغ  ي 
�في

 وُّن�تنعُ   و نّّفلفيّّة  ا الأداة 
ة  ب  الكا�تب

ر�ثّر  على تأ
ّ

ي الرّّواية؛ ممّّا يدلّ
�في

خصيّّة المركزيّّة  وإسناد مهمّّة الرّّاوي إلى ا�لشّّ
 ّ

��نسيّ
يّّار الرّّوما ص من تأريرث ا�لتّّ

ّ
خلّ ت  قعوار لم �تت

ّ
، مع ذلك، فإنّ ار الوعيي ��تيّّ واية  الكبرير ربر

ميم والمُُثل  ِ
ص من تأريرث ا�لقِ

ّ
خلّ ي ا�لتّّ

�في
ا -  ن�ين ي رأ

�في
جح -  ن�تن ا لم 

ا، كما أه�نّه ا وأسلوهبه هتهغلغ ي 
�في


ا. ا من واقعيّّهته

ً
ضًعبع ا؛ ممّّا أفقدها  على شخصيّّاهته

 ، ّ
��نسيّ

يّّار الروما ، التت ار الوعيي ��تيّّ ة،  ��بيّّ اهات جديدة، الأسلو ج��تّج


كلمات متفايّّحة: ا
الصيغ السرديّّة، مقارنة، أدب.
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تمهيد
تاريخ القصّّة الفلسطينيّّة في إسرائيل في سنوات الخمسينات

رن  ي من القق
�ني

ا
ّ صف ا�لثّ ّ خلال ا�لنّّ

��بيّ ي الأدب العر
�في

ة  صرير صّّة القق ث�يث للقق دخل المفهوم الحد
عت ذلك الاحتكاك  ب ا. �تب

ً ا مبا�شرً
ً
رب احتكاكً ، وذلك إبّّان احتكاك العرب باغلغ ي

الما�ضي
ة.1 ث ة الحد�يث ي صّّة العر�بي ديد للقق ثاق المفهوم الجج ب ي ا�نب

�في
ة واسعة، كان لها دوْْر  مجمرتر حركة 

الّسياسيّة غ�ي  روف 
ّ

الظ  
ّ

، ولعل ّ
ي العر�ب العالم  لسطينيّة عن  افلف صّة  القق تأخّر ظهور 

.)23 ،1995 ، أخّر )غنا�ي ا لهذا التتّ
ً
ا رئيس

ً
تن سبب لاد كا� ي عصفت بالبب

�ت
ّ
المستقرّة ال

ة، بالأحداث الّسياسيّة  يّ صّة الأورو�بّ ها بالقق
ّ ب تأ�ث

لسطينيّة، إلى جا�ن صّة افلف ت القق
تأ�ثّ

ل، وقد  ي قيام دولةة إسرا�ئ د   �ب
ً
ينات، خاصّة الأر�ب ي سنوات 

ف
لاد � البب ي سادت 

�ت
ّ
ال

اك لدى الكتّاب وإلى عدم  ب هول والار�ت
ذلذّ

لاد إلى حالةة ا ي البب
ف

� ّ
غي�ي الّسياسيي أدّى التتّ

ديدة. كيّف مع الأوضاع الجج التتّ

ي المحافظة على الهويّّة 
�في

ي أسهم 
ذ�لّذ

ّ ا
�ليّ ي ّ الإسرا�ئي

يوعيّ� ّ لس على دوْْر الحزب ا�لشّ د بوو
ّ
كّ ؤ �يؤ

ت الحزب وصُُحفه من فِِكر 
ّ
لاّجمج ته  ر�نشر لسطينيّّة، وذلك من خلال ما  ة افلف ��بيّّ العر

ه، ودار  ت ّ حيو��يّت
��لّيّ


، فعادت إلى الأدب المح ّ
ّ وعالميّ�

��بيّ ريّّ، عر ّ وثو
��نيّ


ا ّ وأدب إسنس
�ميّ

ّ
دّ ق تق�

ريديّّة.  ج�تج


ة  ن�ين ه معا ن�ين عب وأحلامه، فرصد الواقع وعا ي معظمه حول معاناة ا�لشّّ
�في


على  المنصبّّ   ّ

الاجتماعيّ� لم 
ّ

الظّ مة  ي �ثي المرحةلة  هذه  ي 
�في

 صص  القق ن�  مضامين حوََت 
ودعوة  واعية  ؤية  ربر تمّّت  لم 

ّ
الظّ هذا  ة  معالجج لكنّّ   ، ة�لَّة المستََغ العامةلة  الطّّبقات 

ي معظمها على الولاء 
�في

صص  دت القق
ّ
اد والكفاح. كما أكّ

ح�تّح
كيل الا ش ن� إلى �تش ين

ّ
المستغََلّ

ه وأرضه. ت ر�يت ق
ّ �بق

��نيّ
لسطي اط افلف ب رض والوطن وار�تب

أ
للأ

واختلاف   
للّل

س
ّ
التّ ّ كقضيّّة 

والّسّيا�سيّ  ّ
��نيّ


فسا ا�لنّّ اع  الرصّر صص  القق هذه  عكست 
 ، ّ

 الّسّل�ميّ
ّ

ة الّلح ��نيّّ ادي بإمكا ن�تن نظور واقعيّّة  ة، ولكن مبم �ليّّ ي ة والإسرا�ئي ��بيّّ ن� العر ين ت الرؤ�يت
ب على الّسّلطة لا على الأفراد.

�نب
�لذّّ

ووضع ا
عبرير  ا�لتّّ وسلاسة  ة  غ�لّغ ال ببساطة  صص  القق هذه  ت  ز ��يّزمتم   فقد  ة  غ�لّغ ال حيث  من  أمّّا 
اء وإدراج  ت بالإيحح ز ��يّزمتم  اكيه، وكذلك 

حتح
عكس الواقع و ي الحوار لتت

�في
واستخدام العامّّيّّة 

صص  ضٌٌعبع من القق كل فقد جاءت  ّ عبيّّة. أمّّا من حيث ا�لشّ ّ ّ والحكاية ا�لشّ
��بيّ ع ّ المثل ا�لشّ

ا 
ً
ا جاء مُُتقنً عض مهنه يّّرير، والبب ر ق ، وبأسلوب سرديّّ تق� ة هزيةلة ��ثيّّ ا على شاكةلة حكايات رتر

لس، 2012، 49(. نّّفلفيّّة )بوو ة ا صرير صّّة القق  العناصر المكوِِّنة للقق
ّ

وي كلّ فنيًًّا يحح

ا 
ً
��بيًّ ة عر ث صّّة الحد�يث لور القق ب ي �تب

�في
ي أسهمت 

�تي
ّ
قافيّّة والاقتصاديّّة الّ

ّ روف الاجتماعيّّة وا�لثّ
ّ

1.  للوقوف على الظّ
طيب، 1990، 34. كن العودة إلى: اخلخ ميم

2

القصّّة الفلسطينيّّة في إسرائيل في سنوات السّّتّّينات
واة الأولى  ون ا�لنّّ

ّ
دّع�يُع

ن�ينذ�لّذ 


صّّة ا ينات عن العديد من كتّّاب القق
ّ
كشفت سنوات الّسّتّ

أمثال:  صّّة،  القق مفاهميم  م  لدهيه بلور  ت �تت بدأت  ن�ينذ�لّذ 


وا ل،  ي إسرا�ئي ي 
�في

 ة  ��بيّّ العر صّّة  للقق
ي )1922-1996(، سلميم خوري )-1991 اهميم )1927-2020(، إميل حبي�بي حنّّا إربر
ّ طه )1941(، 

ر سلمان )1936(، محمّّد ع�ليّ ش )1944(، فرج ونو 1934(، زكيي درويش�
فيق فيّّاض )1939(، مصطىفى مرار )1930-2021(، عطا  محمود عبّّاسيي )1935(، وتو
ة  ريرسم قعوار)2015-1923(،  وى  ج�نج


  ،)1939( اع 

��نفّّ  محمّّد   ،)1934( منصور  الله 
.)43 - 42 ،1995 ، هم )غناميم فة )1941(، وغرير عزّّام)1927-1967(، سحر خليي

ينات 
ّ
ي الّسّتّ

�في
 ّ

ص�صيّ ي تطوّّر الإبداع القق
�في

ة عوامل أسهمت 
ّ

ر عدّ
ّ
فّوتو أشار عبّّاسيي إلى 

ة،  ��بيّّ والأد العامّّة  يوعيّّة  ّ ا�لشّ للصّّحافة  ف 
ّ
المكثّ شاط 

ّ
النّ ا  ومهنه بلورته،  إلى  وأدّّت 

اط  ش ة لحزب »مبام«، �نش اعبع ة ا�لتّّ ��بيّّ ي إطار الصّّحف العر
�في

ن�  ميّّين
ّ

قدّ اط الأدباء ا�لتّّ ش �نش
، وكذلك صُُحف الهستدروت  ة�لّة ة�لّةجمج المجتمع المستق  حوروا حول  ن�ينذ�لّذ متم


الأدباء ا

.)54 ،1998 ، ة )عبّّاسيي ��بيّّ العر
ي دارت حولها معظم قصص هذه المرحةلة فهيي اجتماعيّّة، سياسيّّة، 

�تي
ّ
ن� الّ أمّّا المضامين

 ّ
��نيّ
لسطي مزّّق افلف  سياسة ا�لتّّ

ّ
عب ضدّ عية ا�لشّّ ي وتو

�في
ن�  يوعيّّين ّ نت دوْْر ا�لشّ ��بيّّ افيّّة؛ إذ  ق �ثق

ف وهمومه، 
ّ
ة ومصادرة الأرض، قضايا المثقّ ��نيّّ تات، سياسة الصّّهيو ّ رّّعضه ل�لشّ وتع

ّ بصراعاته 
�ليّ ي يّّات المجتمع، تصورير المجتمع الإسرا�ئي ا من سلبب ط هبه ب �تبرير طالةة وما  البب

.)21 ،1998 ، ميّّة )عبّّاسيي
ّ

قدّ  ا�لتّّ
ً
هوديّّ وخاصّّةً دة، شخصيّّة اليي

ّ
المتعدّ

ينات، عن مواضيع 
ّ
ي بداية الّسّتّ

�في
ل كتبوا،  ي ي إسرا�ئي

�في
 معظم الكتّّاب 

ّ
ى طه أنّ رير

اخل 
ّ

ّ لدى كتّّاب الدّ
لطات. وقد ظهر الوعيي الّسّيا�سيّ رير حفيظة اُلسُّ ث اجتماعيّّة لا �تث

ي ذلك موضوع هويّّة 
�في

ا  مات وطنيّّة مبم ي تبون عن �ثي ن� بدأوا كيك د حرب 1967، حين عبع
 حرب 67 

ّ
ى طه أنّ ها. ورير ة. وغرير ��بيّّ ول العر

ّ
لسطينيّّة، خيبة الأمل من الدّ ة افلف ��لّيّّ


الأق

ي المهجر 
�في

ن�  لسطينيّّين ل وافلف ي ي إسرا�ئي
�في

لسطينيّّة  ة افلف ��لّيّّ


ن� الأق واصل بين دت ا�لتّّ
ّ

قد جدّ
.)Taha: 2002, 14-20( ة�لّة ي المناطق المحت

�في
و

وأشكال  لسطينيّّة  افلف ضيّّة  القق  
ّ

إلى«أنّ باه  ت الا�نت أحمد  حفيظة  احثة  البب تت  فلف وقد 
تفلف  لسطينيّّة خمخ ، فصوّّرت الرواية افلف ّ

��نيّ
لسطي ي الأدب افلف

�في
سّّج�تجدت 


المقاومة قد 

مت 
اس�تّس ا. وقد  هتهج معالج ي 

�في
الرواية  اوت كتّّاب  ف�تف  ة، حيث  ّ ضا�ليّ انلن الأشكال  تلك 

ة  غلغ ها  عليي ت  وغلبب عريّّة،  والشش يّّريرة  قر التت ن�  بين لسطينيّّة  افلف ة  ��ئيّّ النسا الرواية  ة  غلغ
ة  ��ئيّّ خصيّّات النسا ض الشش ي الحوارات. كما امتازت عبع

�في
، لا سيّّما  ّ

و�ميّ واصل اليي التت

3 روز صبّّاح-شعباناتّّجاهات جديدة في أدب نجوى قعوار فرح
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يث بدت أقرب  اء، حبح كثيف والايحح فافيّّة والتت ة بالشش ��ئيّّ لسطينيّّة النسا ي الرواية افلف
�في


ات  ��ئيّّ الروا ض  وآلامه. وقد عمدت عبع الواقع  إحباط  ة  مواهجه ي 

�في
 عر  ِ�لشِّ ا ة  غلغ إلى 

اث  الرتر من  نصوص  ظيف  وإلى وتو العاميّّة  المفردات  استخدام  إلى  لسطينيّّات  افلف
ّ من أمثال شعبيّّة« )احمد، 2007، 79 - 80(.

��نيّ
لسطي ّ افلف

��بيّ ع الشش
، من  ي هذه المرحةلة

�في
م الملموس 

ّ
قدّ لس، 2012، 52(. فيشرير إلى التت لس )بوو أمّّا بوو

لميّّة  ا الصّّورة القق ة أشكال مهنه
ّ

ذت عدّ خ��تّخ ة ا صرير صّّة القق  القق
ّ

كل، فنجد أنّ ّ حيث ا�لشّ
 ّ �ثمّ  ، الوعيي ار  ��تيّّ و  ّ

اخ�ليّ
ّ

الدّ لوج  الموونو اعها،  بأونو الواقعيّّة  عبيّّة  ّ ا�لشّ الحكاية  فة، 
ّ
المكثّ

غمة  ة وا�لنّّ
ر�شَر المبا خصيّّات وغياب  اء الحدث وسربر أغوار ا�لشّّ ن�بن ي 

�في
م 

ّ
قدّ ا�لتّّ د  ج�نج




صص  قيّّة القق ب  �بب
ً
ة أسوةً ز ��يّز ة ذات هويّّة متم ��لّيّّ


صّّة المح ة، فقد أصبحت القق ��بيّّ طا اخلخ

ي العالم. 
�في


 ، ّ

صصيي نّ القق ت هذا افلف ا قد أصا�ب
ً
وخ  ش�

ّ
ى أن لس ي�  �ب

ّ
طوّر، فإن رغم هذا التتّ

 ّ
ي
ن

ّ المكا�
صصيي طاب القق ني� اخلخ ا: عدم الموازنة ب كل عامّ، وم�ن ش ة �ب ل قا�ئ ز ولم �ت

صّة من  ايا القق نث ي �
ف

ا �
ً
ا دائم

ً خي� كان حاض� ار ، فصوت التتّ ّ
ي
خي� ار طاب التتّ ني� اخلخ وب

ني�  المضام عكست  وقد  ة،  تفلف خمخ ب  وأساليي ق  بطرا�ئ ثي  حد� التتّ إلى  أسيس  التتّ
معظم  دارت  لك 

ذلذ
 ا؛  ف�ي كريّة  وافلف ة  يّ فسا�ن انلنّ الحسّاسيّة  وعكست  المرحةلة 

ي 
ف

� تطغ�  كرار  التتّ ظاهرة  جعل  ي 
ذ ّ

الّذ الأمر  متقاربة،  محاور  حول  يمات 
ّ الثث

 
ٍّ

ساء على حد
ّ
ي كتبه الرّجال والن

ذلذ
ي الأدب ا

ف
زت � وخ �ب صص. هذه الشرش القق

سواء.  
ع معظمها  ق ي سنوات الستينات، تق�

�في
ة  ��ئيّّ صّّة النسا  القق

ّ
، أنّ احث محمود غناميم ى البب رير

ي طرح 
�في

 ّ
�ميّ عليي يّّار التت ت�بترتر من التت  ض الأحيان اق ي عبع

�في
فيه، و يّّسنسة والرتر ي خِِضم الروما

�في


 .)232  ،1995  ، )غناميم ي ذلك« 
�في

 ات  ب الكا�تب فاوت  ت و�تت ة.  مبارشر سياسيّّة  ن�  مضامين
وى قعوار فرح )2015-1923(،  ج�نج


ة:  رترفلف ي هذه ا

�في
زن  ي ربر

�تيللا
ات ا ب من أشهر الكا�تب

انة  لى الأطرش )1948-2021(، ليي فة )1941-(، ليي فاطمة ذياب )1951(، سحر خليي
بدر )1952(. 

وى قعوار  ج�نج


ي نصوص 
�في

ة ما يظهر  ��لّيّّ


صص المح ي القق
�في

وز هذه المحاور  هد على ربر ش يش�
ة، الاجتماعيّّة  ��نيّّ ا ضايا الإسنس ة القق عالجج ا مبم يّّسنسة، ومضموهنه ا بالروما ز أسلوهبه ��يّزمتم  ي 

�تي
ّ
الّ

ي 
�في

 ا 
ً
واضحً هذا  دو  ب �يب السياسيّّة.  ضايا  القق عن   

َ
الكتابةَ ا  اشهيه

حتح
و ة،  ّ المثا�ليّ ميم  ِ

وا�لقِ
ها هذه الدراسة. اولتت ن�تن ي 

و الّسّبيل )1954(، ال�تي ا: عاربر موعاهته جمج

4

مؤلّّفات نجوى قعوار2 قبل الهِِجرة
ي 

�في
 قصصيّّة  موعات  جمج أصدروا  ن�ينذ�لّذ 


ا الكتّّاب  أوائل  من  فرح  قعوار  وى  ج�نج


  

ّ
دّع�تُع


قبل 1948 وما  ما   : ن� ين ن� مرحلتت بين ا 

ً
��يبً ر ق تق� الوحيد  الامتداد  ل 

ّ
ثّمتم  مسينات، وهيي  اخلخ

.)61 ،1995 ، دها )غناميم عبع
لوجات  ا وموونو

ً
ا بلاغيًّ

ً
ا، أسلوبً

ً
يًّسنس ا روما

ً
كس تأ�يرًث  قصصها تعع

ّ
يذهب عبّّاسيي إلى أنّ

 ، )عبّّاسيي  ّ
�� الأمريكيّ المهجر  وأدباء  ان،  جربر ل  خليي ان  جربر بأسلوب  ر 

ّ
ذكّ

ُ
تُ ة،  ��نيّّ روحا

عن  الكتابة  اشوا 
حتح

 ن�ينذ�لّذ 


ا الأدباء  من  وطه  غناميم  من   
ّ

ها كلّ
ّ

دّع�يَع
  .)252  ،1998

ن�  ين ��لّيّّ


ض من الأدباء المح ن� ظهر عبع ي حين
�في

لطات.  قاد اُلسُّ ت لسطينيّّة أو ا�نت ضيّّة افلف القق
م  م من خلال قصصهم، ومهنه لسطينيّّة، فصوّّروا معاناة شعهبه ضيّّة افلف ن� بالقق المعتنين

ة عزّّام. ي وريرسم إميل حبي�بي
« و »بائعع  ن� احثة من أدب قعوار قبل الهجرة على: قصّّة »أيّّ السبيلين وقع اختيار البب
سّرّ شهرزاد )1958(.  و السبيل )1954(، ومسرحيّّة  عاربر موعة  الصحف« من جمج

و الّسّبيل )1954( عاربر

مضامين المجموعة القصصيّّة
 
ً
ةً ��نيّّ ا ي معظم قصصها، قضايا إسنس

�في
وى قعوار ج�نج


و الّسّبيل، تطرح  ا عاربر موعهته ي جمج

�في


ي 
�تي
ّ
ة الّ ّ عميمات المثا�ليّ  ا�لتّّ

ّ
ي إلى أنّ

�غي
رير يا ش ، ويش� ن�ين دََ

ّ
كان أو زمان محدّ  لها مبم

عامّّة، لا صِِةلة

ذوّّق الِعِلم والأدب، وكان  ت ي بيت �يت
�في

أت  ش ي 1923/4/30. �نش
�في

اصرة  ة ا�لنّّ ن�ين ي مد
�في

وى قعوار  ج�نج


2. ولدت 
ت 

يّّ. تلقّ�ّ ز ل�يز ج�نج


رة على الأدب الإ
ّ
ي سنّّ مبكّ

�في
ا  هتهعلَع


ي أط

�تي
ّ
قيفها، وخاصّّة أمّّها الّ ث ي �تث

�في
ا فضل كبرير  لوالدهيه

علميم ما  دس، ومارست ا�لتّّ ي القق
�في

مات 
ّ
ة دار المعلّ ��لّيّكبكّ


 حقت  ّ التت اصرة، �ثمّ ة ا�لنّّ ن�ين ي مد

�في
ة  ��ئيّّ دا ت علومها الا�بت

.)Ghnayim, 2008, p. 2( .ارب عرشر سنوات ق
�يق

الأدب  ألوان  من  العديد  ي 
�في

 ديدة«،  الجج زيادة   ّ
بــ«�ميّ عض  البب ا  هبه

�لقّّ ي 
�تي
ّ
والّ فرح،  قعوار  وى  ج�نج


 أسهمت 

ا  هتهر�نشر  ي 
�تي
ّ
عر المنثور والمسرحيّّة، كما حرّّرت العديد من المباحث والمقالات الّ ّ صّّة وا�لشّ ، سيّّما القق ّ

��بيّ العر
صص  ث�يث والقق مت الكثرير من الأحاد

ّ
ة، كما قدّ ��نيّّ نا ب

�لّب
ة وال ���نّيّّ

 لسطينيّّة والأرد وريّّات افلف
ّ

ت والدّ
ّ
ي المجلاّ

�في


، العدد 3، شباط 1979(.  ة )صحيفة المستقبل، بارسيس ��نيّّ يطا ة وهيئة الإذاعة الربر ��بيّّ لدور الإذاعة العر
وى معه  ج�نج


ة�لّةجمج الأبخار الكنسيّّة، وأسهمت   ي أعاد إصدار 

ذ�لّذ
سّّ رفيق فرح عام 1950 ا وّّجت من القق ز �تز

ة�لّةجمج الرّّائد.  د ذلك  ها، وقد سّمّيت عبع ررير
حتح

ي 
�في


ة  الأه�ليّّ الحرب  ن�  ين ��نيّّ نا ب

�لّب
ال مع  عاشت  وقد   ،1976 عام  وت خلال  برير إلى  ا  زوهجه مع  وى  ج�نج


 قتلت  ت ا�نت

ة رحلةة ازلحن والعطاء  ��ئيّّ ا الرّّوا موعهته دس )1978( وجمج صصيّّة عهد من اقلق ا القق موعهته ت جمج ر�نشر هناك. 
اث 

و الّسّبيل ضمن مسلسل إحياء الر�تّر ا عاربر وت، كما أعيد طبع كتاهبه ي برير
�في

اء وجودها  ن�ثن ي أ
�في

 )1981(
 . ّ

��نيّ
لسطي افلف

يت هناك عام 2015.
ّ
فّوتو ا وأولادها إلى كندا، و قتلت مع زوهجه ت ا ا�نت دن، ومهنه سافرت إلى نلن
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صصيّّة،  القق الأحداث  سد  ف�تف  وعة،  الممجم هذه  قصص  من  ضٍٍعبع   ي 
�في

 قعوار  تمدها  تعع
نّّفلفيّّة على إعطاء  ا ا خصيّّة قدرهته خصيّّة باهتة ليس لها حدود، فتفقد ا�لشّّ عل ا�لشّّ ج�تج


و

.)509 ،1691 ، ي
�غي

ّ )يا
ّ الحيّ�

��نيّ


ا موذج الإسنس صورة ل�لنّّ
هم  ق

ون طر�يق
ّ
قّ ش اس، يش� ا�لنّّ عامّّة  صص هم  القق أبطال هذه   

ّ
أنّ ى خزوم  ته رير من هجه

من  أجواءٌٌ  صص  القق هذه  ود  ومع ذلك ستس الاجتماعيّّة،  والهموم  الصّّعاب  وسط 
بالبساطة  ز  ��يّز م ت �يت  ّ

فهو واق�عيّ وعة  الممجم ي هذه 
�في

أمّّا أسلوب قعوار  الهدوء والرّّاحة. 
اعريّّة )כזום, 1956, 233(. ّ وا�لشّ

ي معظم 
م، ففي�

ّ
ي قصصها الّسّارد بضمرير المتكلّ

�في
ما استعمتلت 

ّ
 قعوار قلّ

ّ
ى كوك أنّ ورتر

ت  ه�جّهوتو  قعوار 
ّ

ي أنّ
�في

 وليس امرأة. من هنا فلا غرابة 
الًا

ون الّسّارد رج صص كيك القق
.)Cooke, 1996, 182( ارئات من الإناث كور أكرثر ممّّا كتبت للقق

�لذّّ
رّّاء ا للقق

« و»باعئع الصحف«، خرير مثال على ذلك. ن� ن� » أيّّ السبيلين ن� المختارتين صّّتين  القق
ّ

ولعلّ

ملخّّص قصّّة »أيّّ السبيلين«
ي إحدى الدوارئر الحكوميّّة، 

�في
صّّة عن شاب أنهى دراسته، وبدأ العمل  ث القق

ّ
حدّ ت �تت

ض  ضّّغ�يغ الطّّرْْف عن عبع  ون منه أن يتساهل معهم، و وجاءه أصحاب المصالح يطلبب
رفض  لكنه  زاء،  والجج الأجر  وله  أخرى  أمورا  منه  ون  ويطلبب م،  وتصرفاهته وسائلهم 
لم  ي قال له:« ألا تعع

ذلذ
اجأ من جواب والده ا ف�تف ث والده بذلك، 

ّ
ن� حدّ ة، وحين

ّ
دّ ش �بش

وة  جاح والرثر ها الرشوة؟ فهذا هو السبيل الوحيد لنلن ر�يّرستس
 اس   معاملات انلن

ّ
 كلّ

ّ
أنّ

« )قعوار، 1956، 15(. ّ
والمركز الاجتماعيّ�

ه  ج�يج و ز قيته و�تز ة الحكوميّّة، برتر ي الدارئر
�في

ن� الكبار  فين
ّ

ا عرض أحد الموظّ
ً
ابّّ أيضً رفض الشش

ي عمله؛ مما اضطرّّه 
�في

دم الأمانة  مه عبع
؛ واه�تّه ف الكبرير

ّ
ته، فغضب منه الموظّ ن�بن من ا

اه  ر�يّر
هما وع ن�بن اب ووالدته من سلوك ا ه. وقد استاء والد الشش دميم استقالتت ق ذلك إلى تق�

ي 
�في

قود،  ة من انلن صل على مبالغغ كبرير ي وظيفته، ويحح
�في

 
ى�قّىرتر

 م 
ّ
ان غرير المتعلّ ريرج ن�بن الج  ا

ّ
أنّ

ن� خسر هو عمله. حين
ا عن تدخّّل المدرير 

ً
ن راضيً ، لكنّّه لم كيك علميم ي سلك التت

�في
ا 

ً
 جديدً

الًا
اب عم وجد الشش

ب  الأساليي ا عن 
ً
رف شيئً المدرير لا عيع  

ّ
أنّ ا 

ً
عِِلمً الطلاب،  أمام  قاده له  ت أدائه وا�نت ي 

�في


اب إلى  ا، فاضطرّّ الشش ا هبه
ً
عً اب ضليي م الشش

ّ
ن� كان المعلّ ي حين

�في
 ، درسيس ي التت

�في
ة  ث الحد�يث

ه. دميم استقالتت ق تق�
ي 

�في
د كبرير  د هجه ، وعبع ّ

ا عن العصر العبا�سيّ
ً
ف�لّف كتابً ن مهنة الأدب، فأ هتهميم مثم قرّّر أن 

6

ي 
��بقي
 الكتاب 

ّ
د أنّ ي يعه، �بي ي المكتبات لبب

�في
ر�نشر الكتاب، ووضعه  الدراسة والكتابة، 

تنيه أحد. ق
على رفوف المكتبات دون أن �يق

على صورة  يوم  اغلغ ا  فهيه بدت  ي 
ال�تي السماء  إلى  ظر  ن�ين  غرير هدى،  على  اب  الشش سار 

سبيل  لك؟  سيس ن�  السبيلين أيّّ  ى 
ر�تُر اءل  وستس ة،  ملاكئك صورة  على  وأخرى  أشباح، 

جه؟ ��يتّّ ن�ين  ة؟ إلى أ الأشباح؟ أم الملاكئك
جر  و افلف

حنح
ريرسيس  ضع، وأخذ  خ�تخ ت�نت نظراته لا تذعن ولا  ا وكا

ً
ابّّ واقفً صب الشش ت »ا�نت

طر« )قعوار، 1956، 22(. ي معرض اخلخ
�في

ه 
ّ
وي عنه، ولو أنّ ط مستقميم لا يلتت خ�بخ

مضامين القصّّة
صار  ت « )قعوار، 1956، 13 - 23(. قضيّّة ا�نت ن� ا »أيّّ الّسّبيلين ي قصّّهته

�في
تطرح قعوار 

من  العديد   
ىقى

لا  ّ
جام�عيّ طالبب  خلال  من  وذلك  بالاستقامة،  مسّّك  وا�لتّّ المبادئ 

ي إحدى 
�في

ن� عمل  ا حين ميم العليي ِ
سّّمتمك با�لقِ ة.  د أن خرج إلى الحياة العم�ليّّ المصاعب عبع

وارئر ورفض الرّّشوة. 
ّ

الدّ
ي 

ف
ة ضعف الب�ش أمام المال والسلطة، وقبول معظمهم الرشاوى، � ب كما تصف الكا�ت

جان. يمه وأخلاقه، نظرة اس�ت ق
خص المتمسّك �ب ظر إلى الشش ن ني� �يُ ح

الأسلوب واللّّغة:
، أو الرؤية  ّ

عت أسلوب السرد الموضوعيّ� ب
ة ا��تّب ب  الكا�تب

ّ
د أنّ ج�نج


 ،» ن� ي قصّّة »أيّّ السبيلين

�في


س الأصيل على  ي مشم
�في

ريرسيس  ىتىفلف  : »كان ا ب ا�ئب ،3 فجاء السرد بضمرير اغلغ من افلفخلخ
ق وعر« 

ي طر�يق
�في

ريرسيس  ة«. )ص. 12(:« واستفاق لمحيطه فإذا به  غرير هدى وبصرير
)قعوار، 14 ،1956(.  

ة  غ�لّغ بال ضها  عبع جاء  وقد  صّّة،  القق ن� شخصيّّات  بين الحوارات  ض  عبع السرد  هذا   
للّلخ�تخ

 
: »يا  ن� ين اليي ن� التت ي المثالين

�في
عبيّّة كما  ة الأمثال الشش صحى الممزوجة بالمحكيّّة سيّّما غلغ افلف

ي 
�في

 أمّّا  بطال. 
أ
الأفكار السرديّّة للأ ء، حى�تّى  ي

 �شي
ّ

ا على كلّ
ً
مطّّلعً ب 

الكا�تب ون  ّ كيك
الموضوعيّ� د  نظام ارلسّر ي 

�في
   .3

سرير  ف�تف ن�ين على  ر
ّ
ي الراوي )أو طرف مستمع( متوفّ

��نَي تبّّع الحكيي من خلال عي ت ا �نت ن��نّن  ، فإ ّ
��تيّ


ا
ذلذ

نظام السرد ا
ن� الروس، 1982، ص.  ين ��نيّّ كلا سه(« )نصوص الشش ف�نف : مىتى وكيف عرفه الراوي )أو المستمع   خربر

ّ
لكلّ

ي عالم شخصيّّاته، فهو راوٍٍ بضمرير 
�في

ا 
ً
189؛ Tomashevsky, 1965, p. 61-95(. فإذا كان الراوي موجودً

ل، 1993،  ز ب )ستا�نز ا�ئب ا خارج عالم شخصيّّاته، فيكون الراوي بضمرير اغلغ
ً
م؛ أمّّا إذا كان موجودً

ّ
المتكلّ

ء عن  ي
 �شي

ّ
رف كلّ ونه عيع ا كبك ز السارد فهيه ��يّز م ت « حيث �يت رف أيضا،»الرؤية من افلفخلخ ص. 61(. وهو ما عيع

طيّّب، 1993، 72(. شخصيّّات عالمه. )بوو
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ي حوار 
�في

ن� »مش ملحلح« )قعوار، 1956، 16(. و ه، فالمسكين سرخ�نخ عليي  مه و
ّ
لّعنع تنا لم  ليي

ارات« )قعوار، 1956، 19(. ل البب : »كثرير الكارات، قليي ا قالتت ن� الأم وزوهجه آخر بين
جاع  ر والاسرتر

ّ
ذكّ نيّّة التت ق نيّّات الحداثة، باستثناء تق� ق « من تق� ن� لو قصّّة »أيّّ السبيلين خ�تخ

نه  ي ي دار �بي
ذلذ

ه، الحوار ا جع خلال سرير رترسيس اب  ي ظهرت بصورة طفيفة، فالشش
ال�تي

ن  لم كيك ه 
ّ
أنّ ا، فهو يذكر  المؤلمة أوهجه ت ذكرياته  ن� والده ووالدته: »وهنا بغلغ وبين

أمّّا  يب.  الجج لك مصروف  ميم أو  اء كتاب،  كنه حىتى من رشر ميم ا 
ً
المال شيئً لك من  ميم

تيجة؟  ول له: أهذه هيي انلن ق
ه �يق

ّ
ه كأنّ ي وهجه

�في
والده فهو إذا ناوله المبغلغ البسيط نظر 

ك« )قعوار، 1956، 16(. فن�ننق عليي  ال  ز ا لا �نز ن�بن  أزرنا، فإذا 
ّ

مناك لتشدّ
ّ
علّ

أمل  ت مل شاعريّّة: »وأخذ �يت ج�بج  
ً
 ممزوجةً

ً
يطةً صّّة سبس ي هذه القق

�في
ة  وقد جاءت الغلغ

مل الصورة حىتى  ة، ولكنه ما كاد كيك ه أجنحة الملاكئك يّّخمخلتت ي 
�في

ب 
��تّبرير  يوم، و در واغلغ البب

تها 
ل

لّل خ�تخ در النشوان« )قعوار، 1956، 12(. كما  هم البب يد أن تلتت ة رتر ق بدت كأشباح حا�نق
عبيّّة. اصّّ بالأمثال الشش ن�تن ابرير دارجة و كما ذكرنا أعلاه تعع

شخصيّّات القصّّة:
عىستس من أجل المال والمناصب، باستثناء  خصيّّات ضعيفة الإرادة،  يّّة الشش بدت غالبب

.
ً
ةًرير  كب

ً
ةًغلغ ي ذلك مبا

�في
 

ّ
صّّة، ولعلّ ابّّ بطل القق الشش

ه على  ن�بن  ا
ى�بّى
ي ر

ذلذ
 الوالد ا

ّ
 أمام المال، بل إنّ

ً
 ضعيةًف

ً
بدت شخصيّّة الأب شخصيّّةً

رير الاستغراب: »ألا  ث ي ذلك ما �يث
�في

ه على قبول الرشوة، و
ّ
ثّ ميم والأخلاق الحميدة، يحح ِ

ا�لقِ
ي والده.. والده 

�في
ق 

ّ
ها الرشوة؟ )ص. 15(: »وحدّ ر�يّرستس

 اس   معاملات انلن
ّ

 كلّ
ّ

لم أنّ تعع
مه وهو صغرير الصدق والأمانة« )قعوار، 1956، 15(.

ّ
لّعيع ي كان 

ذلذ
ا

، قال الوالد لزوجته: »عن  ّ
ف كتاب عن العصر العبا�سيّ أليي ت اب �بت وعندما قام الشش

جع إلى الوراء  جوم، وهو رير اس تطرير إلى انلن ؟ انلن ّ
تب؟ عن العصر العبا�سيّ ء كيك ي

أي �شي
ا 

ً
دو استخفاف الوالد واضحً ب !« )قعوار، 1956، 21(. �يب ّ

كتب عن العصر العبا�سيّ ليي
جيعه  ش  من �تش

الًا
حث والدراسة، وبد ي البب

�في
وده  ر هجه

ّ
دّ ق

ه، فهو لم �يق ن�بن وم به ا ق
ممّّا �يق

ته. بّّط من عزميم ث �يث
 على 

ً
نادمةً دراته،  ق

�بق به ولا  ق  ث �تث ها، لا  ن�بن با  
ً
زئةً فقد بدت مسهته الأمّّ،  أمّّا شخصيّّة 

 ، الكبرير ف 
ّ

الموظّ ة  ن�بن ا من  الزواج  فض  الرشوة، ورير بل  ق
�يق لا  ه 

ّ
لأنّ ه  ب

��نّب  ؤ �تؤ مها له،  ليعي
تع

الأمّّ  خصيّّة  مناقض لشش ه 
ّ
أنّ جان؛ ذلك  الاسهته رير  ث �يث ها،  ن�بن ا من  الأمّّ هذا   موقف 

ّ
إنّ

ا، من هنا بدت شخصيّّة الأمّّ غرير واقعيّّة،  اهئه ن�بن ا ودعمها لأ ا وحناهنه ه�بّهحبح المعروفة 

8

ه«  عليي سرخ�نخ   و مه 
ّ
لّعنع  لم  تنا  ليي »يا  الأمّّ:  ول  ق تق� ذلك:  على   

ّ
يدلّ اليي  التت الحوار   

ّ
ولعلّ

)قعوار، 1956، 16(.
سارئر  كما  اسم  دون  ة  ب الكا�تب ه  جعلتت ي 

ذلذ
ا صّّة  القق بطل  ابّّ  الشش شخصيّّة  أمّّا 

ا، 
ً
جدًّ  

ً
ةً ّ مثا�ليّ  

ً
شخصيّّةً بدت  وقد  المركزيّّة،  خصيّّة  الشش فهيي  صّّة،  القق شخصيّّات 

ا  مبم هيي  رد  افلف قيمة   
ّ

بأنّ من  ؤ �يؤ ىتىفلف  ا »كان  مال،  والجج ريرخلخ  وا والعدل  بالحريّّة  من  ؤ �تؤ
 

ّ
لّكبك ف حياته  ق

ذر أن �يق ن�ين ر كيف كان 
ّ
. وتذكّ ّ

��بيّ و الكمال النس
حنح

ي مسعاه 
�في

قه 
ّ
قّ يحح

ي شخصيّّته 
�في

اية« )قعوار، 1956، 14(. والمثرير  حقيق هذه اغلغ ظروفها ومسالكها لتت
ه 

ّ
ساد، كما أنّ ق الرشاوى وافلف

اع طر�يق ب
ه، با��تّب ضع لضغوطات المجتمع عليي خ�يخ ه لم 

ّ
أنّ

ة  ت طوات ثا�بت خ�بخ ا 
ً
ّ وحيدً

��ضيّ
هما منه، وقرّّر الم ت ضع لضغوطات والديه وسخر�يت خ�يخ لم 

. ريرخلخ ق ا
ي طر�يق

�في


المكان والزّّمان
ي إحدى المدارس 

�في
ة حكوميّّة و ي دارئر

�في
المكان هو مكان عامّّ، حيث تدور الأحداث 

إشارة إلى  فليس هناك  عامّّ،  أيضا  فهو  الزمان  أما  لدات؛  البب ي إحدى 
�في

 ذلك 
ّ

وكلّ
مان حدوث  ز ا �بز حيي نلن ، أو أيّّ حدث قد ويو ّ

دث سيا�سيّ ط حبح ب د أو زمن مر�تب
ّ

زمن محدّ
صة. القق

النهاية:
ة  ت طوات ثا�بت خ�بخ ريرسيس  ابّّ أن  ن� قرّّر الشش ، حين ّ ريرخلخ على ا�لشرّ ب ا

�لّب
غ ت ا �بت هين�تني قعوار قصّّهته


ة الرحمة  ا سرب من ملاكئك

ريرستس معه كأه�نّه ة  جر المتألقق ت�نت غيوم افلف جر:« وكا و افلف
حنح


اع  ب

ه قرّّر ا��تّب
ّ
 أنّ

ً
ةًرشر ة وإن لم تصّرّح مبا ب رسه« )قعوار، 1956، 23(. فالكا�تب

حتح
ميه و

حتح


جر، فيه إشارة  و افلف
حنح

ة  ت طوات ثا�بت خ�بخ اب   ما أضافته من سرير الشش
ّ

 أنّ
الّا

، إ ريرخلخ ق ا
طر�يق

فكرير  أويل والتت ة غرير قابةلة للتت صّّة مغلقق اية القق عل هنه ج�يج واضحة إلى هذا الاختيار؛ ممّّا 
ايات أخرى. ي وضع هنه

�في


ملخّّص قصّّة »بائع الصّّحف«
ع الصحف؛  ي ي �بي

�في
مل  يش مع والدته المريضة، وعيع صّّة هو فىتى فقرير وحيد عيع بطل القق

ىتىفلف  مّّعد إيذاء ا بث، تع صف باخلخ
ّ
ا آخر اتّ

ً ر لها قوت العيش والدواء، لكنّّ با�ئعً
ّ
وفّ ليي

ممّّا أدى إلى طرده من  يع له الصحف،  ب �يب مََن  ىتىفلف  ا د  ج�يج ه، ولم  ن�ئن وسرق منه زبا
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الأرض  على  الزميل  فسقط  لكمات،  ة 
ّ

عدّ فلكمه  زميله،  من  قام  ت الا�نت فقرّّر  عمله، 
بض  القق طة  ارلشر ت  ألقق ن�  ا، وحين

ً
جدًّ  

ً
ةًرير  خط

ً
إصابةً فأصيب  جر؛  حبح رأسه  وارتطم 

ي المحكمة 
�في

ن� محاكمته.  ي السجن لحين
�في

ت به  ا، وألقق
ً
حً ّ ا م�برّ

ً
بًرضر ه بالسوط  ت �بترضر ه،  عليي

م الصمت وامتنع عن  ز ضاة لمعرفة سبب اعتدائه على زميله، لكنّّه ال�تز استجوبه القق
المحكمة  فأصدرت  به.  م  زاهئه واسهته ضاة له،  القق ق  تصد�يق عدم  من  ا 

ً
الإجابة؛ خوفً

ي 
�في

يله   تعع
ً
راءة والكتابة ومهنةً م القق

ّ
تعلّ حداث ليي

أ
ه بالدخول إلى مدرسة للأ حكمها عليي

ي المدرسة 
�في

رار، لكنّّ المحكمة أرغمته على ذلك.  ىتىفلف هذا القق المستقبل. وقد رفض ا
م  تيان كان هو المه�تّه ن� افلف ب خلاف بين ش ات، فإذا ما �نش ق

عرّّض للمضا�يق ت ىتىفلف �يت كان ا
ا أن 

ً
ق سورها وهرّّب مزمعً

ّ
رّّر الهرب من المدرسة، فتسلّ ق

الرئيس، هذا الأمر جعله �يق
، بل رئيس عصابة.

الًا
ا ّ ��نشّ دو  غ�يغ

المضامين:
ىتىفلف  يشها ا ي عيع

ق بالحالةة الاجتماعيّّة الصعبة ال�تي
ّ
علّ ت ن� �تت صّّة مضامين ي هذه القق

�في
بدت 

سه  ف�نف ع الصحف؛ لإعالةة  ي ي �بي
�في

ك المدرسة والعمل  صّّة، ممّّا يضطرّّه إلى رتر بطل القق
ا،  لن عهنه ي عيع

م ال�تي
ّ
اء الأياّ ب ت�نت تنساب مع أ�نب وميّّة، فكا وأمه المريضة: »أما حياته اليي

وم، وما أحقره من   كسب طعام ذلك اليي
الّا

ة جاهةلة ليس لها من غاية إ حياة حقرير
طعام« )قعوار، 1956، 25(.

عض  وء البب ي الصحف، ولجج
ني� با�ئ ، ب في

� نافس غ�ي الشرش ة أيضا، قضيّة التت ب ز الكا�ت ت�ب
ني� على  لو من المنافس خ ن حياته �ت ن الزّملاء: »ولم �ت إلى الاحتيال للاستحواذ على زبا�ئ
م له  ض الأحيان من مزاحم�ت ي �ب

ف
وع � جي� ؛ لأنه  ني� ره هؤلاء المنافس مة العيش، وهو �ي لقق

 باعة الصحف« )قعوار، 1956، 26(.
ّ

رهه كل ي �ي
ذلذ

مة. ومن هؤلاء زميله ا ق على اللّقّ
أن  ض  المرترف من  ي 

ال�تي الأحداث،  مدرسة  ي 
�في

 دث  يحح ما  على  الضوء  صة  القق ط 
ّ
لّستس

قاتلون وأن  ت تيان �يت هد أن افلف ش م، لكنّّنا �نش هبه
ّ

ذّهته مهم و
ّ
لّع تيان، تع وّّم شخصيّّات افلف ق تق�

مون 
ّ
للهرب:»المعلّ دفعه  ي 

ذلذ
ا الأمر  الصحف؛  باعئع  ىتىفلف  ا ا 

ً
دومً همون  ��يتّّ  ن�  مين

ّ
المعلّ

ا 
ً
هانً يدون ربر قون أقواله، ورير

ّ
املونه كبقيّّة الأحداث، ولا يصدّ قون به، ولا عيع ث لا �يث

، فهو  ّ
ون قد دخلها، وإذا ما حدث مشكل مدر�سيّ ي كيك

رف ال�تي شون اغلغ
ّ
تّف�يف

ا، و
ً
حسيًّ

لون به العقوبات المدرسيّّة«  ز اكمونه مثم يُُ�نز نه، ويحح تجوبوو عرّّضون له، سيس ت أوّّل مََن �يت
)قعوار، 1956، 34(.

10

الأسلوب واللّّغة
ي قصّّة »أيّّ 

�في
اما كما  « متم ا هذه أسلوب »الرؤية من افلفخلخ ي قصّّهته

�في
عت قعوار  ب

ا��تّب
الأحداث  ل  كبك علميم  هو سارد  والسارد   ، ب ا�ئب اغلغ بلسان  وى  رتر صّّة  فالقق  ،» ن� السبيلين
صحى، دون  ة افلف ها بالغلغ

ّ
ض الحوارات جاءت كلّ  هذا السرد عبع

للّلخ�تخ
  خصيّّات.  والشش

مل  ض الجج تها عبع
ل

لّل خ�تخ  وإن 
ً
يّّريرةً ر ق ة تق� ناصّّ، فجاءت الغلغ ة المحكيّّة أو للتت غ�لّغ استعمال ل

ّ من 
ي الصف الأما�ميّ

�في
ه على مقعد قذر 

ّ
: »كان ينسى أنّ اليي ي المثال التت

�في
الوصيّّفة كما 

ة، والعشب الطويل، والسماء 
ّ

ت�نت تلك السهول الممتدّ السينما المتواضعة، فقد كا
ه  لك عليي اشة متم دو على الشش ب ها مما �يب روب، هذه المناظر وكثرير غرير نظر اغلغ المتوهّّجة مبم

خياله« )قعوار، 1956، 26(.
ا.

ً
يًّرير ر ق ا وتق�

ً
ديًّ ليي

ق ي سردها، فجاء السرد تق�
�في

ة  ث نية حد�يث ق بع قعوار أيّّ تق� ��تتّّ لم 

الشّّخصيّّات:
«، وهذا  ن� ي قصّّة »أيّّ السبيلين

�في
صّّة بدون أسماء، كما  ي هذه القق

�في
خصيّّات  يع الشش مجم

ي 
ا أن تضفي� ة، من شأهنه سماء دلالات كثرير

أ
أمر يدعو إلى التساؤل والاستغراب، فللأ
ا أخرى.

ً
ادً ا أعبع طهيه صّّة وتعع الكثرير على القق

عه  ي �ب ي 
ف

� صّة  القق بطل  افس  ني و� أيضا،  الصحف  يع  ب �ي ف�ت  هو  الزميل:  شخصيّة 
ه. ن ميله وسرق منه زبا�ئ ز ادع وخبيث وكاذب، وش� �ب للصحف، خمخ

ه  ىتىفلف رفض الكلام، ومع ذلك حكموا عليي ، فا
ً
ساةً

ُ
ي المحكمة قُ

�في
ضاة  ضاة: بدا القق القق

 
ّ

ت كلّ
حتح

ة، و
ّ
اقب بدقّ ب أن رير ج�يج ها،  ت ا�يت ة غلغ رميم بّّحتح الجج


ة،  ه: »شخصيّّة خطرير

ّ
بأنّ

الظروف، فالأذى والإساءة جزءان من شخصيّّته« )قعوار، 1956، 33(.
ون  قل أن كيك ذه الصورة؟ فهل عيع ضاة هبه ة شخصيات القق ب اءل لماذا جعتلت الكا�تب أستس

؟ ىتىفلف ن�ين من شخصيّّة ا الأذى والإساءة جزءََ

المكان والزّّمان
أيّّ مكان  ي 

�في
دث 

حتح
صّّة، فالأحداث ممكن أن  القق ي هذه 

�في
المكان والزمان عامّّان 

د.
ّ

د أو زمان محدّ
ّ

 على مكان محدّ
ل

ط بأيّّ حدث يدلِّل ب �تبرتر ي أيّّ زمان، فالأحداث لا 
�في

و

النّّهاية:
«، وقرّّر  ن� لاف قصّّة »أي السبيلين خ�بخ ريرخلخ  ّ على ا صر ا�لشرّ ت ي قصّّة »باعئع الصّّحف« ا�نت

�في


رير الاستغراب. فإذا  ث ي ذلك ما �يث
�في

ا، بل رئيس عصابة. و
ً
فًرتر  مح

الًا
ا ّ ��نشّ دو  غ�يغ ىتىفلف أن  ا
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، فلماذا اختارت  ّ ريرخلخ على ا�لشرّ صار قميم ا ت ميم وتدعو لا�نت ِ
عىستس لنرشر ا�لقِ ت�نت قعوار  كا
ة؟ اية مغارير صّّة هنه لهذه القق

ت�نت  ي كثرير من قصص قعوار، لكا
�في

هاية المهزومة  ه لولا ا�لنّّ
ّ
ي )1981، 513( أنّ

�غي
ى يا رير

ميم والمثل،  ِ
ا با�لقِ اهنه  قعوار، رغم إميم

ّ
دو أنّ ب ا. �يب

ً
رًمثم ا أخصب وأطيب  هته ��نيّّ ا ا وسنسإ هته ّ مثا�ليّ

 ،
ً
مغلوبةً ريرخلخ  ا وى 

ُ
وقُ  

ً
ةً غالبب  ّ ��لشّرّ ا وى 

ُ
قُ فيه  ا جعتلت 

ً
مأزومً ا 

ً
واقعً ا صوّّرت 

أه�نّه  
الّا

إ
ا عن مرارة الواقع وأحداثه.

ً
ب�يرً وذلك تعع

هيي  الصحف«،  و«باعئع   » ن� السبيلين »أيّّ   : ن� المختارتين ن�  صّّتين القق ي 
�في

 ة  البب اغلغ الّسّمة 
 

ّ
ب آخر. كما أنّ

نّّفلفيّّة من جا�نب ي الأدوات ا
�في

جديد  ، وعدم ا�لتّّ ب
ا من جا�نب يّّسنسهته روما

خصيّّات فجاءت بدون أسماء،  ديد الزّّمان والمكان؛ أما الشش
حتح

تقران إلى  ف�تف ن�  صّّتين القق
ن�  اعريّّة، وغلبب على هاتين ز أسلوب قعوار بالبساطة والشش ��يّزمتم  ا، كما  بالرغم من واقعيّّهته

 . ب ا�ئب ن� السرد بضمرير اغلغ صّّتين القق

مسرحيّّة »سرّّ شهرزاد« )1958(
عبد  مع  له  زوجته  خيانة  اكتشف  ي 

ذ�لّذ
ا شهريار  الملك  عن  المسرحيّّة  ث 

ّ
حدّ ت �تت

ي الصّّباح، 
�في

تلها  ق
ّ �يق ا �ثمّ  عذراء، يدخل هبه

ً
ةلة فتاةً  ليي

ّ
وّّج كلّ ز أسود، فقتلها، وأخذ ي�تز

قذ حياة فتيات  ن�تن ا أحبّّته، وقد أرادت بذلك أن 
وّّجه لأه�نّه ز ّ قرّّرت شهرزاد أن ت�تز �ثمّ

 أخرى من ضحايا الملك.
ً
ون ضحيّّةً ه، أو كتك خول إلى قلبب

ّ
ي الدّ

�في
حت  ج�نج


ا، إذا  بهتهلد

قصّّة  ةلة  ليي  
ّ

صّّ على الملك كلّ ق تق� أن أخذت  د  ا، وذلك عبع مهمّّهته ي 
�في

جح شهرزاد  ن�تن
مّّة الحكاية،  ت تمع إلى �تت ، حى�تّى سيس اليي وم ا�لتّّ ا الملك لليي ا، فيبقهيه ههيه ن�تن ة دون أن  ق شا�ئق
قذ  ن�تن و واضطرابه،  ته  وحرير بطشه  من  الملك  ص  ليخ�تخي

  من  شهرزاد  ن 
ّ
مكّ ت �تت وهكذا 

ا. فتيات مملكهته

المضامين:
لةة  ّ ألفف ليي

��ثيّ


ا
ّ الر�تّر

��بيّ ي هذه المسرحيّّة قصّّة الإطار من العمل الأد
�في

استعارت قعوار 
ن� شهرزاد والملك  ت�نت سائدة بين ي كا

�تي
ّ
الّ ا حول العلاقة  جت مسرحيّّهته ،4 وسنس لةة وليي

من  ويله 
حتح

و ه  يرير غ�تغ  من  هريار،  لشش ديد  ّ ا�لشّ ا  حه�بّه ضل  ف�بف
 شهرزاد  نت 

ّ
كّمتم و شهريار، 

الطّّبقة  أخبار  مل  يحح ة،  ��بيّّ فالعر ارسيّّة  افلف إلى  الهنديّّة  عن  مجمرتر  م ا، 
ً
أص�ليًّ ا 

ً مؤ�لفًّ له  رف  عنع لا  هو كتاب   .4
ف�لّف من أجل  ه أ

ّ
دو أنّ ب ة. �يب ��بيّّ ارسيّّة، بل والعر ي الحضارات الهنديّّة وافلف

�في
 ّ

لاط المل�كيّ ا، وأحوال البب العليي
لماويّّ، 1966؛  جارة.. انظر: القق حال وا�لتّّ

ها طاعبع الر�تّر لبغ�يغب عليي  ا خرافيّّة 
ً
ة الملوك، فاحتوى قصصً ليستسي


خوري، 2004، 57.

12

رض  ا، إلى زوج محبّّ. كما تعع وّّهجه ز د أن ي�تز ةلة فتاة عبع  ليي
ّ

تل كلّ ق
اك دماء، �يق

ّ
قاتل وسفّ

صور ومكائدها.  ا دساسئس القق ة خلال مسرحيّّهته ب الكا�تب
فوس،  ّ انلنّ

�ي غي� ي 
ذ ّ

ي هذه المسرحيّة، هو الحبّ الّذ
ف

ه قعوار � اولتت ن ي �ت
ذ ّ

المضمون الأوّل الّذ
ة. ّ

ة إلى أخرى خ�ي ي�ش� وس  فن� ها من  فيقلبب
ة  الأص�ليّّ صّّة  القق ي 

�في
 اية  اغلغ تفلف عن  خ�تخ  المسرحيّّة  ي 

�في
 قعوار  ا  هتهف

ّ
وظّ ي 

�تي
ّ
الّ اية  اغلغ  

ّ
إنّ

رير إلى خيانة زوجة شهريار له مع عبد أسود،  ش ة، �تش صّّة الأص�ليّّ ، فالقق لةة لةة وليي لألفف ليي
ي دفع شهرزاد الإعلان 

ذ�لّذ
ا إلى عامل ابّّلح ا ي مسرحيّّهته

�في
رّّعضت قعوار  ن� تع ي حين

�في


ي الزّّواج من شهريار.
�في

ا  عن رغبهته

ا ذلك: ح نلن ِضِّويو ي 
ذلذ

ن� شهريار وشهرزاد وا ي بين
�تي

ي الحوار الآ
�في

نظر  نلن
؟ ي

بّّحتحين�ني


•  »شهريار: شهرزاد.. أ
ة..  ي ثا�ني ك  ت ؤ�يت ربر ي 

�تي
سعاد أصوّّر لك  أن  أستطيع  لا  ا.. 

ً
م.. كث�يرً عنع شهرزاد:    •

ي 
�في

ي وأنا 
ك�ني

ّ
لّمتم ي 

ذ�لّذ
عور الرّّاعئع ا ّ ذا ا�لشّ ك أحسست هبه عندما وقع نظري عليي

؟ ي إخلاصيي
�في

كّّ  ش ك للمرّّة الأولى.. أ�تش ت ابة عندما رأ�يت اغلغ
نّّجة. ت�نت عندي كإحدى حوريّّات الج ي حدث.. أ

ذ�لّذ
د ا •  شهريار: لا.. يا شهرزاد عبع

نّّجة؟ رّّع�تُعف حوريّّات الج
•  شهرزاد: وكيف 

ات. ر�يّر
نّّه�نّه خ ا، ولك

ً
نّّه�نّه لسن فقط حِِسانً

•  شهريار: بأ
ات؟ ر�يّر

علهنّّ خ ج�يج ي 
ذ�لّذ

•  شهرزاد: وما ا
ا 

ً
ا سحرً ي �ني

ّ
ي على الدّ

ي ي�لقي
ذ�لّذ

، ا •  شهريار: ابّّلح يا شهرزاد.. ابّّلح الرّّاعئع الّسّاميي
، كمغامرات قصصك 

ً
مغامرةً بل   ،

ي�لةًً مجم  
ً
غنيةً

ُ
أُ الحياة  عل  ج�يج  ي 

ذ�لّذ
ا  ،

الًا
ا ومجم

ي عرفت سّرّها. )قعوار، 1958، 59(.
�تي
ّ
، قصصك الّ ميةلة الجج

اح إلى 
ّ
ان سفّ ر�يّر الملك من إسنس

ي غ
ذ�لّذ

ا للحبّّ، ا
ً
ا واضحً

ً
صارً ت ي هذا الحوار، ا�نت

�في
ى  رنر

زوج محبّّ. 

وقد   ، ّ ��لشّرّ وا ريرخلخ  ا ن�  بين اع  الرصّر هو  المسرحيّّة،  هذه  ي 
�في

 ا 
ً
واضحً ده  ج�نج


 آخر  مضمون 

ي معظمها 
�في

ي يُُلاحظ 
�تي
ّ
يّّة قصصها قبل الهجرة، والّ ي غالبب

�في
طرحت قعوار هذا المضمون 

. ّ ��لشّرّ ا للخرير على ا
ً
صارً ت ي هذه المسرحيّّة ا�نت

�في
هد  ش ن� �نش ي حين

�في
 ، ريرخلخ ّ على ا �� صار للشّرّ ت ا�نت

تل شهرزاد، وذلك كيي  دب�ي مؤامرة لقق ت ار زوجة الوزي� �ب ن ني� قامت جلّنّ يلحظ ذلك، ح
تشف  وة، لكنّ شهريار �ي

ّ تصبح هيي زوجة الملك شهريار، فتحظ� بالّسلطان وال�ث
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ار  ن ني� شهريار وجلّنّ ي ب
ت

ني معها، والحوار الآ� يع المتآمر� تلها وقتل ج� ق
ا، فيأمر �ب مؤامر�ت

ط الضّوء على ذلك:
ّ
ل ي�

ها  ت بيثة، أ�يّ ا إلى خطّتك اخلخ
ً
سه مستمع فن� ون الملك  ي أن �ي

ف
• »شهريار: ما رأيك �
احة..

ّ
المجرمة الّسف

.. آه.. ي ار: وي� ن • جلّنّ
زم من هنا، واجعل الّسيّاف  ا القق ّ

ها المجرمة. اقتدهم أ�ي ت ي أ�يّ
• شهريار: اصم�ت

ي أسرع وقت« )قعوار، 1958، 58(.
ف

م � ص م�ن
ّ
خل ت �ي

 له أن 
ّ

�ي لا بد  اخلخ
ّ

ا بأن
ً
ان  وي�إ

ً
اؤلًا ف ا قد بدت أك�ث �ت ي مسرحيّ�ت

ف
 قعوار �

ّ
ول إن كن القق ي�

ان وسطوته. ضاء على وحشيّة الإن�  الحبّ كفيل بالقق
ّ

تصر، وأن ني �
ض  ز �ب ّ �ي ي ي�

ذ ّ
ة، هو الإخلاص والحسّ المرهف الّذ ب رّضت له الكا�ت مضمون آخر �ت

 مهرّج 
ً

زم مثلًا م، فالقق م أو شكلهم أو وظيف�ت ماءا�ت ت ظر عن ا�ن ضّ انلنّ غ الأشخاص، �ب
بّ  ي� ا، 

ًّ
وذكي ا 

ً
ر

ّ
مفك لأسياده،  ا 

ً
لص خمخ الحسّ،  مرهف  ا 

ً
ان إن� ة  ب الكا�ت تظهره  الملك، 

ي 
ف

، ذو فلسفة �
ّ

ب ذلك كلّه
شاعره، وهو إلى جا�ن وح �ب رؤ على البب جي� شق، لكنّه لا  وي�

ء من ذلك: ي
 على ش�

ّ
ي يدل

ت
ّ الآ�

اخليي
ّ

 الحوار الد
ّ

الحياة، ولعل
- ري� الزّمن-  ا الرّي� صف �ب ة �ت ا( كذا هيي الأيّام، كأوراق متطاي�

ً
زم: )وحيد •  القق

د سفر  �ب راغ كب�ي  ف
�ب أحسّ  ا.  ن وابتساما�ت ا  ن بآها�ت ا ودموعنا،  ن �ت ث� ب�ث مملوءة 

ا... )قعوار، ط 2، 
ً
 للمهرّج قلبب

ّ
ق أن

ّ
ا، من يصد

ً
 ليي قلبب

ّ
ق أن

ّ
ان«، من يصد »ناري�

ليي شأن المشاعر والأحاسيس، فتجعلها 
ة �تُ ب د أن الكا�ت جن�


1984، 47(. من هنا 

ب الاجتماعيّة والطّبقيّة.
 المرا�ت

ن
ي أد�

ف
تن � يّة، ح�تّ لو كا� ش س �ب فن�  

ّ
ي كل

ف
�

اللّّغة والأسلوب
ا فصيحة، ممزوجة بالّسّجع  هتهغلغ ، ف ي المسرحيّّة بالّسّلاسة والّسّهولةة

�في
ة قعوار  تاز غلغ متم

المحكيّّة  ة  غ�لّغ ال ة  ب الكا�تب استعمتلت  ا.  مهنه الأشعار  ولاسيّّما  العبارات،  ض  عبع ي 
�في


: ي

�تي
اهد الآ ّ ي ا�لشّ

�في
زم، كما  ي قيتلت على لسان القق

�تي
ّ
ا، وخاصّّة تلك الّ

ً
والمسجوعة أحيانً

»يا ياقوت يا ياقوت
وت يالليي أسود مثل التت

ي
لك دخّلن� ي قلتت

لك فوّتن� قلتت
« )قعوار، ط 2، 1984، ص. 29(. ي

�ني
يد ي الوزرير ربر

بّّحبح�ني الوزرير 

14

طق  ن �ت نما  ي �ب  . جي� هر التتّ لون  من  ا 
ً
مزيد ه  عليي ي 

يض�ف ما  بالعاميّة،  زم  القق غناء  ي 
ف

� ا  ّ
ر�ب

:
غ�

نا ت أمّل الحمام وهو �ي ت صيح الموزون حينما �ت عر افلف ّ شهرزاد بالشش
اغيكنّ حبّ ن ن معن� �ت »إن �ي

فكلانا له قلبب
ها�ئ منتظر

إذ يط�ي الأفلف منكنّ إلى الأفلف المحبّ
ى..« )قعوار، ط. 2، 50، 1984(. ي ابّّلح حرير

�في
ا وأنا 

ً
اغيه دوامً ن�ين و

ا على  د قصّ�ت دأ �ب ب تن شهرزاد �ت ني� كا� ة للّسجع، وذلك ح ب يلحظ استعمال الكا�ت
شهريار:

يد  ان �ب ّ الشش العهد والأزمان، ملك عظ�ي  ي سافلف 
ف

الزّمان، � يا ملك  »كان 
 قاص ودان، له قصور من ذهب ومرجان، 

ّ
اس من كل ني له انلنّ الّسلطان، يد�

 فاكهة زوجان...« )ن.م(.
ّ

ا من كل ني� �ب ات و�ب

ة لحكايات  ها بالصيغة الأصلييّ
ّ �ي إلى تأ�ث ش ة أسلوب السجع، ي� ب  استخدام الكا�ت

ّ
إن

ديده وحفظه. هل �ت ي الأذن وي�
ف

 الكلام المسجوع له وقع �
ّ

شهرزاد، إضافة إلى أن
ت  ز ��يّزمتم  يّّرير،  ر ق  مشهد من مشاهد المسرحيّّة، فنجدها قد سردت بأسلوب تق�

ّ
مة كلّ

ّ
أمّّا مقدّ

ي المشهد الأوّّل من المسرحيّّة: »المكان: قصر 
�في

ي 
�تي

ي المثال الآ
�في

از، كما  ج�يج صر والإ لها بالقق مجم
شّّمتمط شعرها. صوت موسيىقى  ها  ت ا. جار�يت ي غرفهته

�في
سهرورديّّ، والد شهرزاد. شهرزاد 

« )قعوار، ط. 2، 5، 1984(. فخ�يخت صوت الموسيىقى  ناعمة من وراء الّسّتار. 
ديّّ  الأسلوب ارلسّر ا  فهيه تمد  صول، حيث تعع افلف يع  مة مجم

ّ
ة مقدّ ب الكا�تب هكذا تضع 

يّّرير. قر ا�لتّّ

المكان والزّّمان
ان،  ة على لسان نارميم ب د، وهو بلاد فارس، وقد ذكرته الكا�تب

ّ
ي المسرحيّّة محدّ

�في
المكان 

ها شهرزاد الزّّواج من ملك الهند: »ولكن كيف أطيق  ي عرضت عليي
�تي
ّ
ة الوزرير الّ ن�بن ا

عاد عن فارس؟”. )ن.م، 23(. البب
استوحته  إذ  الزّمان،  ينسبه لسافلف  ني�خ�    التتّ لكنّ  ة،  ب الكا�ت ده 

ّ
د

ت
� فلم  الزّمان  أمّا 

ي فارس، 
ف

� ّ
ظام الملكيي ي عهد انلنّ

ف
، فالأحداث تدور � ةلة ةلة وليي ة من قصص أفلف ليي ب الكا�ت

صطاد  ابة ليي رج إلى اغلغ خي� واري والعبيد والمهرّج والحاجب، وحيث الملك  حيث الجج
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تك بالوحوش.  في�
الأسود و

ي 
ذلذ

راسة، وا
ّ

ة نظر الد ي هذه المسرحيّة، من وج�
ف

ز أسلوب قعوار � ّ �ي أمّا أك�ث ما ي�
ي 

ف�ف  ، ّ
اخليي

ّ
الد والحوار  فس،  انلنّ عتاب  المناجاة،  هو  ا،  أد�ب ي 

ف
�  ّ

ي
ّ فن� تطوّر  على   

ّ
يدل

اول أن  ا ي�
ً
سه، فيبدو مضطرب فن� ي 

ف
ةلة � لبب ة والبب  الح�ي

ّ
تدل هريار، �ت ة لشش ي المناجاة الآ�ت

ته دون جدوى: رف سبب ح�ي ي�

وم أحسن  . ولست اليي ةلة ة وبلبب  ح�ي
ّ

»شهريار: لم أزدد إلّا
ي 

ف
ي شكّ عظ�ي � ي قل�ب

ف
صر، � ني� هجرت القق ي ح

ّ  من�
ً

حالًا
ي 

ّ ن
سيي لأ�

فن� ا حبّ عميق.. وأنا أكره 
ً
شهرزاد، ولكن أيض

ها  ي عليي
ا أشكّ فيه. لماذا لم أستطع أن أقض�

ً
أحبّ شخص

تطيع أن   شهرزاد بارعة �ت
ّ

ها. ألأن �ي غ كما كنت أفعل �ب
سن؟ أنا أرفض أن أكون  ي كما أقود فرسيي هذا �ب

ن
ود� ق �ت

تاده شهرزاد. )ن.م، 44(. ق ا �ت
ً
حيوان

ف  ق
جعله ي� س شهريار، لتت فن� لوج إلى س�ب أغوار  ة من خلال هذا المون� ب عى الكا�ت �ت

تل، مع  ق
طش وي� ب ابة �ي ي اغلغ

ف
ا �

ً
ا، أسد

ً
اح

ّ
سه سف فن� ى  موقف المنتقد لسلوكه، فهو ي�

زّمه، فتجعله كالمارد  ق ي استطاعت أن تأسره و�ت
�ت
ّ
ف بضعفه أمام شهرزاد ال �ت ذلك ي�

الحياة،  قيد  ائه شهرزاد على  ق
ا لإ�ب

ً
�ي ت�ب د  جي�  أن  اول  ي� إلى ذلك  مقم، وهو  القق ي 

ف
� ني�  الّسج

اوره مرّة أخرى. ود وي� كّ ي� ّ ، لكنّ الشش ني�
ّ

ا من شفائه من دائه اللّع �ن
ّ
مك ت بّه لها و�ب ف �ب فيع�ت

لوج صورة من   الموونو
ّ

ي »أنّ
�ني

ا ب
�لّب

ى ال ي المسرحيّّة. رير
�في

ا 
ً
ار الوعيي واضحً ��تيّّ ى تأريرث   ر�يُر

خصية عن  ي للشش
ه�ني

ذلذ
ي إفراغ المحتوى ا

�في
مثل  ت ها، �يت فنلنس والعودة إليي صور مناجاة ا

.)1999 ،58 ، ي
�ني

ا ق سرد ما يدور بداخلها من صراع ومن أفكار ومشاعر«. )اللبب
طر�يق

الشخصيّّات
ي 

�تي
ّ
والّ خصيّّات،  ل�لشّّ فسيّّة  ا�لنّّ للحالات  ا 

ً
قً

ّ
موفّ  

الًا
 ليحتحي


 د  ج�يج  ارئ  القق  

ّ
إنّ ول  القق كن  ميم

فسيّّة  اعات ا�لنّّ ، فهيي شخصيّّات واقعيّّة من حيث الرصّر ر�لشّر ريرخلخ وا ا ا يصطرع فهيه
فعل شهريار،  مثلما   ، رامئم الجج اب  ان لاركتك الإسنس ود  ق تق� قد  ي 

�تي
ّ
الّ والرّّغبات  عات  ز ��نّز وال

 لاغتيال 
ً
ت مكيدةً فنلنسها، فدر�بّر ن� طمعت بالمُُلك وأرادته  وفعتلت زوجة الوزرير حين

، فهيي شخصيّّة ذكيّّة،  ساميي
ّ
 شخصيّّة شهرزاد أقرب إلى التّ

ّ
شهرزاد، مع ذلك فإنّ

دي  وستس المظلوم  عن  تدافع  امها، 
ّ

وخدّ ا  وأعواهنه ا  لزوهجه محبّّة  مضحّّية،  لصة،  خمخ
ها وأفكارها. لقق

ُ
ي خُ

�في
المعروف. هيي شخصيّّة نادرة وسامية 

16

ي 
ف

 شخصيّة دوْرها �
ّ

ي هذه المسرحيّة فهو خافت، إذ تأخذ كل
ف

أمّا صوت الرّاوية �
قوم   فصل، لتت

ّ
مة كل

ّ
ي مقد

ف
تصر دوْر الرّاوية على الّسّرد � ق

ني� ي� ي ح
ف

سبك الأحداث، �
خصيّات والأحداث. قد�ي الششّ ت �ب

النّّهاية

صر  ت ا�نت ، حيث  ّ ريرخلخ على ا�لشرّ ا صار  ت هاية سعيدة وا�نت ن�بن  هت المسرحية  ت ا�نت
ذت  ق تل، كما أ�نق ا من القق ات مملكهته ن�بن ذت شهرزاد  ق ضله أ�نق ف�بف

ي 
ذلذ

ابّّلح ا
نّّهبه. د الدخول  قام وقتل العذارى عبع ت ة الا�نت شهريار وأخرجته من دارئر

إجمال

والعاطيّّفة،  يّّسنسة  بالرّّوما امتاز  الهجرة،  قبل  قعوار  أدب   
ّ

إنّ ول  القق كن  ميم هنا  من 
ا  ن�ين ريرخلخ كما رأ ّ على ا تصر ا�لشرّ ن�ين ا ما  ّ وغالبب ريرخلخ وا�لشرّ ن� ا اع بين ز ت مضامينه بال�نز ز ��يّزمتم  و
ي 

�في
 ّ ريرخلخ على ا�لشرّ صر ا ت ا�نت ن�  ي حين

�في
 ،» ن� ، »بائعع الصحف« و«أيّّ السبيلين ي

ي قصّّ�تي
�في


والانطباعات  المناجاة،  فيه  ت  فقد كرثر ذلك،  إلى   

ً
إضافةً شهرزاد.  سّرّ  مسرحيّّة 

ي 
�تي
ّ
يّّرشرة، والّ فاعل مع الطّّبيعة. وكذلك العلاقات الب مال وا�لتّّ درير الجج ق فسيّّة، وتق� ا�لنّّ

ي مسرحيّّة سّرّ شهرزاد، حيث تطرّّقت قعوار إلى 
�في

ها،  راسة الضّّوء عليي
ّ

طت الدّ
ّ
سلّ

المرأة  ذكاء  الرّّجل،  والوحشيّّة لدى  قام  ت والا�نت طش  البب الزّّوجيّّة،  يانة  اخلخ موضوع 
ة، ودعت إلى  ب ي آمنت به الكا�تب

ذ�لّذ
لاح ابّّلح ا ا على هزم الرّّجل، وأسره سبس وقدرهته

طش  ّ والبب ��لشّرّ ازع ا فسيّّة، ومن ونو ا�لنّّ الأزمات  حرّّر من  با�لتّّ به، فهو كفيل  ح 
ّ
سلّ

ّ
التّ

ن� أدب  ي مضامين
�في

ارزة  البب مة  ت�نت اِلسِّ بيةلة كا انلن ميم  ِ
ا�لقِ  هذه 

ّ
إنّ فوس.  ا�لنّّ ي 

�في
الكامنة 

وى قعوار قبل الهجرة. ج�نج




هد  ش ا �نش ن��نّن  ي كثرير من الأحيان، علما أ
�في

يّّرير  قر ا باستخدامها الأسلوب التت ز أدهبه ��يّزمتم  كما 
يّّار الوعيي  ت ة �بت ب  الكا�تب

ر�ثّر ا سّرّ شهرزاد، حيث ظهر تأ ي مسرحيّّهته
�في

 
ً
ا فيه، خاصّّةً

ً
تطوُُّرً

. ّ
نيّّة الحوار الداخ�ليّ ق باستخدامها تق�

المرأة  آلام  عن  ر�بّرع 
 تع أن  تلك  نصوصها  ي 

�في
 حاولتت  قعوار   

ّ
أنّ إلى  ت�يت  دور تذهب 

اقضات. )גוטספלד، 2008، 91(. ن�تن سها من  ف�نف ي 
�في

وأحلامها، وعمّّا يصطرع 
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مؤلّّفات نجوى قعوار في المََهجر

 إلى وصف معاناة 
ً
د الهجرة بطرح قضايا وطنيّّة، إضافةً ات قعوار عبع ف�لّف امتازت مؤ

م  ة حنيهنه ب الكا�تب تل والمجازر، كما وتصف  للقق رّّعضهم  تات وتع ّ ا�لشّ ي 
�في

ن�  لسطينيّّين افلف
ة.  ��نيّّ ا يّّخ�يخة، حضاريّّة وسنسإ  يّّة، تار ه من معالم أثرر توي عليي  ما يحح

ّ
لّكبك م  العارم لوطهنه

المضمون،  من حيث  ها 
ل

لّل
ح�تُح

 )عََيْْنة(  موعة  جمج  
ّ

من كلّ قصّّة  اختيار  راسة 
ّ

الدّ ت  آثرر
ا 

ً
 عميقً

الًا
 ليحتحي


يعها  صص والرّّوايات مجم ل القق ليحتحي


ر 

ّ
عذّ ت ه �يت

ّ
ة والأسلوب؛ ذلك لأنّ الغلغ

د كهذا.
ّ

ث محدّ ي حبح
�في

 
الًا

وشام

: ها فهيي راسة عليي
ّ

ي وقع اختيار الد
�ت
ّ
صص والرّوايات ال أمّا القق

موعة  بة بالحمرة«، ومن جمج ّ دس )1978( قصّة »الحجارة الم�ش موعة عهد من القق من جمج
العصاف�ي  فاضة  ت ا�ن موعة  جمج ومن  تاق«،  »ان� رواية   )1981( والعطاء  الحزن  رحةلة 

نديل«.  )1991( قصّة »علاء والقق

عهد من القدس )1978(
ي عدد 

�في
الرواية  رّّف�تفقت   ة، وقد  الكتاب على أرعبع أقاصيص، ورواية قصرير تمل  ش يش�

ي 28 
�في

رّّف�تفقت الأقاصيص الأرعبع   ن�  ي حين
�في

يد على 110 صفحات،  ز الصّّفحات فيما �يز
ي الكتاب.

�في
صفحة فقط 

ا ألوان من قصص ممزوجة بالوطنية،  وعة ألوان من صور المأساة، وف�ي ي هذه المج�
ف

� 
 شخص من 

ّ
ا جعتلت لكل

ي أ�نّ
ف

ة � ب كريات والحبّ، وقد أجادت الكا�ت
ذلذ

ني� وا والحن
عن  رّقه  ف �ت ة  ز ّ متم�ي ملامح  ء  ي

ش�  
ّ

ولكل مكان   
ّ

ولكل ها،  ت وروا�ي أقاصيصها  شخوص 
تفلف مواقفهم.  ي خمخ

ف
خوص، فتصوّرهم � ي أعماق الشش

ف
ل � غغلغ ت سواه، واستطاعت أن �ت

اعوري، 1979( )انلن
ا  موعهته ي جمج

�في
 قعوار 

ّ
ة الصادرة عام )1979(، أنّ ي و�تي رير كتبت صحيفة المستقبل البب

، وما  ن� ي فلسطين
�في

ا  رّّعض لها شعهبه ي تع
دس، عادت إلى فصول المأساة ال�تي عهد من اقلق

نات،  ي لا�ثي الثث ن� منذ  ين �ليّّ ي يد الإسرا�ئي دمرير على  هجرير والتت فنون العذاب والتت عاناه من 
اغتصاب  قبل  ا  شعهبه ا  فهيه يش  عيع ي كان 

ال�تي الأجواء  عن  ة  ب الكا�تب شف  كتك حيث 
ة، 1979، ع، 3(. ي و�تي رير دها. )المستقبل البب ا وعبع اهئه ن�ثن ي أ

�في
ن� و فلسطين

18

قصّّة »الحجارة المشرّّبة بالحمرة«
 ،

ً
ة صفحةً ي إحدى عرشر

�في
ع  ق دس، وتق� موعة عهد من اقلق ة من جمج هيي الأقصوصة الرّّاعبع

ي 
�في

نتقل للعيش  دس لتت ادر بلدها القق غ�تغ ث عن عائةلة مقدسيّّة مسيحيّّة 
ّ

حدّ ت وهيي �تت
ن�  ي حين

�في
نان،  قلهم إلى لبب ن�تن ي 

�تي
ّ
ون الحافةلة الّ

ّ
تقلّ ته سيس ن�بن نان. الأب، كامل، وزوجته وا لبب

يون  ا عبع هته ي ظر الأسرة إلى �بي ن�تن م الحافةلة  اء ركوهبه ن�ثن ي أ
�في

ها ولداه وإخوته.  بقه إليي سيس
اه  ن�بن ي 

ذ�لّذ
ته ا ي يّّخمخةلة الأب... �بي ي 

�في
رّّميم  كريات 

�لذّّ
يط ا دأ رشر ب ّ �يب ، �ثمّ ن�ين دامعة وقلبب حز

ب 
رّّمتم الحافةلة إلى جا�نب ن�  . وحين ا من أشجار الصّّنوربر ا فهيه رق جبينه، حاكورته مبم عبع

عبه ووطنه، فهو  رير اطمئنانه وحبّّه لشش ث خ� قومه، فالحرم مكان �يث تشعر تاريخ الحرم سيس
ب الحرم كنيسة 

ة متفاعةلة مع حضارات المنطقة بأسرها، وجا�نب ق
رمز حضارة عر�يق

ورها أيّّام الأعياد. ز ي كان �يز
�تي
ّ
يامة الّ القق

سه داخل المعركة،  ف�نف ل، فوجد  ليي
ق
دس قبل اندلاع حرب 1967 �بق ّ عاد كامل لزيارة القق �ثمّ

ا على  ّ وسيطرهته
���يخيّ
 ار ل ا�لتّّ ي صار إسرا�ئي ت ثت الحرب أن وضعت أوزارها مع ا�نت وما لبب

ي فرض الحصار على 
�في

جوّّل، و ي منع ا�لتّّ
�في

ة  �ليّّ ي دأ الّسّياسة الإسرا�ئي ب ا. هنا �تب مّّربرهته دس  القق
 ، ن� صيّّدون المحاربين ت ون �يت �ليّّ ي نود الإسرا�ئي ّ داخل وطنه، »وأخذ الجج

��نيّ
لسطي عب افلف ا�لشّّ

 ، ن� والمخلصين ن�  والمحبّّين الأمناء  ض  عبع فيه  مل  عيع ي 
ذ�لّذ

ا الصّّغرير  المستشىفى  اقبون  ورير
 ّ ، �ثمّ ي المستشىفى

�في
ن�   يد المساعدة للعاملين

ّ
مدّ يوت ليي ن� البب ابّّ بين ّ ن�بن كامل ا�لشّ  ا

للّلستس
 و

جوّّل« )قعوار، 1978، 78(. رض منع ا�لتّّ
ُ
ته إذا ما فُ ي عود إلى �بي ليي

ز  : »وإذا ما مرّّ عن المخ�بز ق عودته من المستشىفى
ي طر�يق

�في
ن�بن  ة مشاعر الا ب رض الكا�تب تعع

حصلوا  تظرون الّسّاعات ليي ن�ين  ، ن� سيي الرّّؤوس صامتين
ّ
ي اصطفّّ فيه الرّّجال منكّ

ذ�لّذ
وا

كن أن  ميم . لا  ب  وغر�يب
ّ

س مذلّ ت كابوو
حتح

ه 
ّ
أنّ جوّّل، أحسّّ  ا�لتّّ على رغيف قبل منع 

ون هذا!! هذه قدسنا؟ لماذا؟ لماذا؟« )قعوار، 1978، 78(. كيك
رع لإسعافه، فتصيبه هو  ا، فهيه

ً
قط أرضً ا سيس

ً
ى شابًّ ، ورير

ً
 ناريّّةً

ً
ةً ابّّ طلقق ّ مع ا�لشّ سيس

. )قعوار، 1978، 81(.
الًا

ديه قتي الآخر رصاصة رتر

المضامين
عب  ّ ا�لشّ من  فجزء كبرير   ،

ً
ةً ��نيّّ ا وسنسإ  

ً
وطنيّّةً  

ً
قضيّّةً صّّة،  القق هذه  ي 

�في
 قعوار،  تطرح 

عيدة،  ا والبب ة مهنه ب ر�يب ة القق ��بيّّ ول العر
ّ

جوء إلى الدّ
ّ
ّ اضطرّّ لمغادرة الوطن واللّ

��نيّ
لسطي افلف

وهيي تصوّّر مغادرة العائةلة مع كثرير من الألم والحرقة. كما تطرح قعوار من خلالها 
وّّج�تجل، 


 حظر  دس،  القق ي 

�في
 وا  ق

�بق ن�ينذ�لّذ 


ا ان 
ّ
بالّسّكّ لحق  ي 

ذ�لّذ
ا  

ّ
لّ

�لذّّ
ا أشكال  من   

الًا
شك
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ها من مظاهر الهوان  ، وغرير ز �بزخلخ اء ا ي طوابرير رلشر
�في

نود، الوقوف  تيش، ملاحقة الجج ف�تف
الأعداء، وما  ي وجه 

�في
 ّ

��نيّ
لسطي افلف الكفاح سلاح  ىقى  ب �يب خرى. مع ذلك، 

ُ
الأُ وميّّة  اليي

ضال والكفاح.  مثال لهذا ا�لنّّ
الّا

اء إ ن�بن ضحية بالأ ا�لتّّ

الأسلوب واللّّغة

دأ  ب ضٍٍعبع من المواقف، حيث �تب ي 
�في

د الممزوج بالحوار  ة أسلوب ارلسّر ب عت الكا�تب ب
ا��تّب

 
ّ

ن� استقلّ ي خََلد الأب، كامل، حين
�في

نا ما يدور  صّّ عليي ق
ي �يق

ذ�لّذ
ا بلسان الرّّاوي ا قصّّهته

د من  لو هذا ارلسّر خ�يخ وت، حيث لا  ن� إلى برير دس لاجئين ا وأسرته بلدة القق
ً
الحافةلة مغادرً

 
ّ

طل مشاعره وأحاسيسه: »واشتدّ ة البب ب ا شاركت الكا�تب
اعريّّة، كأم�نّم ّ عالات وا�لشّ ف�نف الا

 ، ا من الصّّنوربر
ً
يته سياجً ب يط �بب

حتح
ي 

�تي
ّ
ه. كان قد جعل للحاكورة الّ وقع الصّّنوربر عليي

كه..«   ترتر
الّا

وسّّل إلى أمّّه أ ت ق به كطفل �يت
ّ
علّ ت ه، �يت ي إليي ن�ين ريسر ها العبق الحز وها هو ريحح

)قعوار، 1978، 72(.

بارات سهةلة وأسلوب  رضر عبع د يحح  ارلسّر
ّ

أنّ ة  ��تيّّ و رير البب ي صحيفة »المستقبل« 
�في

جاء 
ي ما 

�تي
ّ الآ

��صّيّ
 اهد ا�لنّّ ّ ي ا�لشّ

�في
 

ّ
ا سهةلة ورقيقة وموحية، ولعلّ عل قراءهته ج�يج اب؛ ممّّا 

ّ
جذّ

هذه الوجوه 
َ
ا، فيا لَ

ً
رحة العيد حقًّ ف�بف

سّّ  يامة كان يحح ي كنيسة القق
�في

 على ذلك: »و
للّل

يد
موع المضاءة« )قعوار، 1978، 75(.        ّ خور العميقة، وا�لشّ ة البب

حئح
المطمئنّّة ورا

ي الّسّيّّارة، 
�في

ميع  ا.. الجج
ً
ها، مثل: »وأخ�يرً  على سهولتت

ّ
صر ممّّا يدلّ ا بالقق

ً
لها أيضً ز مجم ��يّز م ت �تت

سيّّة« )قعوار،  ارات مشم
ّ

ا نظّ ة وزوجته، وقد وضعت على عينهيه ته الصّّغرير ن�بن ولداه وا
ي جاء بلسان 

ذ�لّذ
ا صحى، حى�تّى ذاك  افلف ة  غ�لّغ بال ة الحوار  ب الكا�تب 1978، 71(. جعتلت 

: »بابا..  يت قائةلة ائه للبب ن�بن فّّكيك عن رواية قصّّة  ت من والدها أن  ن� طلبب الطّّةلةف حين
« )قعوار، 1978، 77(.  د الأفلف صّّة للمرّّة المائة عبع .. سمعنا هذه القق كىفى

ا لا 
م، كما أه�نّه باب ولا طموحاهته ّ سّّج�تجد أفكار ا�لشّ


خصيّّات لا   هذه ا�لشّّ

ّ
مع ذلك، فإنّ

دس من  ه أهل القق ي ا�ني ا ممّّا عيع
ً
�يرًسيس ا 

ً
عكس جزءً ا جاءت لتت

ة نضالهم، وم�نّمإ ق
تصوّّر طر�يق

 الاحتلال ومظاهره.
ّ

م ونضالهم ضدّ هيه
ّ

دّحتح


ا من 
ً
 وظلم، من دون أن تصوّّر شيئً

ّ
ذلّ

سرة، 
ُ
جاع والاستذكار،5 فكامل، ربّّ الأُ نيّّة الاسرتر ق صّّة تق� ي هذه القق

�في
ة  ب ف الكا�تب

ّ
ظّوتو

عيد أو  البب الوراء  اكرة إلى 
�لذّّ

با الرّّجوع  ي 
�نيعيع  ، ث�يث ّ حد

��ئيّ
باك« هو مصطلح روا لاش  جاع أو »افلف 5. الاسرتر

د إلى  معيّّنة، والعودة بارلسّر طة  ق ي �نق
�في

ّ عن سرد الأحداث 
��ئيّ
الرّّوا ف 

ُ
قُّوتو ا، هو 

ً
إذً جاع،  ، الاسرتر ب ر�يب القق

ر 
ْ
لك، فهو، وفق جينيت، »ذِِكْ

ذلذ
ورة  إذا رأى رضر الزّّمن؛  طل  ُ

ادمت �بعُ ق تق� جاع أحداث  ي لاسرتر
الما�ضي

نية  ق تق� ادة عن  ز صّّة« )جينيت، 1997، 79(. للاس�تز القق ا من  فهيه ن 
حنح

ي 
�تي
ّ
الّ قطة  ل�لنّّ ق  لاحق لحدث سا�بق

واسمة، 2006. جاع انظر: عبد الّسّلام، 1999، القق الاسرتر
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بإخوته،  لحق  ليي نان  لبب إلى  دس  القق ي 
�في

 ته  ي �بي ا 
ً
مغادرً أولاده  مع  الّسّيّّارة  ي 

�في
 لس  ج�يج

ا 
ً
ارقه رغمً ف�يف

ي 
ذ�لّذ

ته ا ي ي �بي
�في

اء جلوسه، محطّّات من حياته قضاها  ن�ثن ي أ
�في

جع،  فيسرتر
 

ّ
ي وراء كلّ

�تي
ّ
الّ صّّة  مل غرفه، والقق أن يحح ته معه،  ي �بي مل  أن يحح تطيع  ته سيس عنه: »ليي

تطيع  ا، أسيس ا وسذاجهته اءهته  ربر
ّ

لّكبك ا أغفت الطّّفولةة  ا، فهذه غرفة الأولاد، وفهيه مهنه
ته« )قعوار، 1978، 72(. ي ي �بي

�في
ي قضاها 

�تي
ّ
مل حياته.. حياته الّ ان أن يحح الإسنس

ي خلد كامل، 
�في

ة الكشف عمّّا يدور  ب جاع محاولةة الكا�تب يلاحََظ من خلال هذا الاسرتر
مل حياته  ان أن يحح تطيع الإسنس ها »أسيس لتمجمت  

ّ
فالرّّحيل صعب من دون شكّّ، ولعلّ

ة  ا الأخرير  عبارهته
ّ

فإنّ . مع ذلك،  ّ
كل ج�ليّ ش  على ذلك �بش

ّ
تدلّ ته«،  ي �بي ي 

�في
ي قضاها 

�تي
ّ
الّ

كها  فلماذا رتر مل حياته،  أن يحح تطيع  ان لا سيس الإسنس فإذا كان  مبتورة،  ا 
بدت وكأه�نّه

ه؟ هذا ما لم  كها خفلف ي رتر
�تي
ّ
وّّعيعض عن هذه الحياة الّ نان ما  ي لبب

�في
ه إذن؟ وهل  خفلف

صّّة.  ي هذه القق
�في

ا  ضح نلن ��يتّّ
ن�  ي فلسطين

�في
جاع تطىغى على كثرير من الرّّوايات  نيّّة الاسرتر ق  تق�

ّ
طيب أنّ ينة اخلخ د هجه

ّ
كّ ؤ �تؤ

 ، ي
د الما�ضي ، فالحارضر هو وليي ق جاع الرّّجوع إلى الحدث الّسّا�بق  طبيعة الاسرتر

ّ
48؛ لأنّ

يشها، فهو  ها موجودة إلى الآن، وعيع اعبع ل وتو ز ي أعماقه مأساة لم �تز
�في

مل  ّ يحح
��نيّ
لسطي وافلف

طيب، 2012، 235(. ا عنه. )اخلخ
ً
ضاه ورغمً اضيه ربر ط مبم ب مر�تب

العلاقات  ومن   ، ق
العر�يق دس  القق خ�  تاريخ من  ة  ب الكا�تب موقف  ا، 

ً
أيضً صّّة،  القق ي 

�في
 يُُلمََس 

بالأماكن  وطنه  ا كامل  هبه ادر  غ�يغ  ي 
�تي
ّ
الّ الّسّيّّارة  رّّمتم   ن�  فحين ا،  فهيه المسيحيّّة  الإسلاميّّة 

ا  يّّة مهنه سة، والأثرر
ّ

: »وهذه الأماكن المقدّ ّ
��نيّ
ي

ّ
اثه الدّ خ� شعبه ورتر تشعر تاريخ سة سيس

ّ
المقدّ

خ� قومه، فإن كان الحرم  تشعر تاريخ ة، سيس ف�يفر�لشّر وباحته الرّّاعئع
 ي الحرم ا

�في
على الأخصّّ، و

عبه،  رير اطمئنانه وحبّّه لشش ث �يث ه مكان  إليي سبة 
ّ
بالنّ ، فهو  ن� ا لإخوته المسلمين

ً
سً

ّ
ا مقدّ

ً
مكانً

 مع حضارات المنطقة بأسرها« )قعوار، 1978، 75(.
 متفاع�لةًً

ً
ةً ق

 عر�يق
ً
ا حضارةً

ً
مستعرضً

ة،  ب الكا�تب س  ف�نف  ي 
�في

  
ً
ةًرير  كب

ً
مكانةً دس  للقق  

ّ
أنّ  ، الأخرير لوج  الموونو خلال  من  يلاحََظ، 

ن�  ن� المسيحيّّين ي الّسّائدة بين
�خيآ كما يظهر فيه إشارة واضحة إلى علاقات المودّّة وا�لتّّ

اختلاف  مع  ا  رّّاهئه لقق الحقيقة  هذه  على  د 
ّ
كّ ؤ �تؤ أن  أرادت  ة  ب الكا�تب  

ّ
لعلّ  . ن� والمسلمين

خ� واحد، والمصرير واحد  اريخ يّّن�ينة، فالوطن عندها واحد، وا�لتّّ 
ّ

م الدّ ماءاهته ت هم وا�نت ف�ئف طوا
للحفاظ على  ي 

�خيآ ا�لتّّ ورة مواصةلة  نداءًً لرضر ة من خلال ذلك  ب الكا�تب ز  تربر ك.  مشرتر
. ق

ها العر�يق خ�يخ دس وتار حضارة القق
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الشخصيّّات
دس  ي غادر القق

ذلذ
صّّة بالرجولةة والوطنيّّة والإباء، فالوالد ا صف شخصيّّات القق ��تتّّ

ي 
�في

 كن  ستس دس  القق  
ّ

أنّ ذلك  ا،  لزيارهته ه  عائلتت مع  ها  إليي ود  عيع نان،  لبب إلى  أسرته  مع 
ة من أجل وطنه، ورفض   كبرير

ً
ابّّ الطبيب، فقد أظهر تضحيةً ه الشش ن�بن وجدانه. أمّّا ا

سيي الرؤوس 
ّ
ي اصطفّّ فيه الرجال منكّ

ذلذ
ز وا نوع:« وإذا مرّّ أمام المخ�بز  واخلخ

ّ
لّذلذ


ا

ه 
ّ
أنّ أحسّّ  جوّّل،  التت منع  قبل  حصلوا على رغيف  ليي الساعات  تظرون  ن�ين   ، ن� صامتين

. هذه قدسنا؟ لماذا؟ لماذا؟«. )ص. 78(.  ب  وغر�يب
ّ

س مذلّ ت كابوو
حتح


ي المستشىفى من أجل 

�في
، فيعمل  ن� جدة المصابين بّّهيه نلن نوع،  فض هذا اخلخ وهو إذ رير

ا أمام عينيه.
ً
ياته من أجل إسعاف مصاب سقط أرضً ي حبح

رحى، ويض�حّي اذ الجج ق إ�نق
 شخصيّات 

ّ
ة، 1979/2/3(، أن يّ و�ت �ي ة )المستقبل البب يّ و�ت �ي ي »المستقبل« البب

ف
جاء �

طّ ملامحها من ضمن العلاقات الاجتماعيّة والوطنيّة  خ عة من الواقع، �ت ز صّة من�ت القق
ارئ  للقق ا معروفة 

سّ، كأ�نّ
تُ

ا � عل شخصيّا�ت جي� رّكها، وهذا ما 
ت

ي �
�ت
ّ
ال ة  يّ ا�ن والإن�
عن كثب. 

المكان والزّّمان
 منذ عام 1947 )أي 

ّ
تدّ دس، أمّّا الزمان فهو ميم ة القق ن�ين ي مد

�في
صّّة  جرت أحداث القق

ان 1967 وجد  ي 5 حزرير
�في

ان 1967: »و ل( وحى�تّى حرب حزرير ي قبل قيام دولةة إسرا�ئي
ة العرب«. )ص. 78(. زميم هت المعركة هبه ت ي وسط المعركة، وا�نت

�في
سه  ف�نف

النّّهاية
دس. ورغم  ي عاد مع والده إلى القق

ذلذ
صّّة، ا ن�بن بطل القق قتل الطبيب ا صّّة مبم تهيي القق ن�تن

ة،  ا من أمل وعزميم
ً
ا بصيصً عل فهيه ج�تج


ت أن   قعوار آثرر

ّ
 أنّ

الّا
هاية المأساويّّة، إ هذه انلن

مواصةلة  على  إيّّاهم  ا 
ً
حاثًّ ن�  المشيّّعين أمام  ف  ق

�يق الطبيب  والد  جعتلت  ن�  حين وذلك 
دس  ت�يت حجارة القق ا بدمائه، رأ

ً
جً ّ ي م�ضرّ

ت�يت اب�ني دس:« عندما رأ ضال وحماية القق انلن
 ، ن�ين اهد ا حجارة من دماء شباب وشهداء وجمج

د لكم، إه�نّه
ّ
ي أؤكّ

�نيإ
بة بالُحُمرةـ و ّ الم�شرّ

ا   مهنه
ّ

ها. إنّ ب ا�نب ج�بج قفوا  اطبكم لتسعفوها، لتت خ�تخ ة،  ن�ين ي هذه الساعة الحز
�في

وم و وهيي اليي
 تنسوها 

الّا
كم بأ ا وتطالبب ا وقدسيّّهته ظمهته ركم عبع

ّ
م، تذكّ اءهته باب وربر ة الشش  عزميم

ّ
تطلّ

«. )ص. 81(. ي
ي ذلك اب�ني

�في
ا  ا من أجلها مبم ن�ينذلذ ماوتو


 ا

ّ
وكلّ

22

رحلة الحزن والعطاء )1981(
ة«،  رميم »عينا  صفحة:   180 ي 

�في
 ة  قصرير روايات  ثلاث  من  وعة  الممجم هذه  كوّّن  ت �تت

ة قعوار أجادت  ب  الكا�تب
ّ

ى سنيّّة صالح، )1982( أنّ تاق«. رتر ي تصوّّت« و«اعنع
�تي


ّ

»جدّ
ي هذه الرّّوايات، فهيي مأساة 

�في
 ّ

��نيّ
لسطي رد افلف يد الكشف عن مأساة افلف  عبع

ّ
إلى حدّ

ب  رير روز غر�يب ش رد وصراعه من أجل ارّّلحيّّة. كما �تش الموت وفقد الوطن، مأساة افلف
ها  يمن عليي ، هته ة�لّة المحت ا وذكريات من الأرض 

ً
رض صورً ة تعع ب الكا�تب  

ّ
أنّ )1981( إلى 

حات  ف�نف مل 
حتح

ي أجواء رومنطيقيّّة، 
�في

موضوعات ابّّلح والأرض، الوطن والكفاح 
 عن حياة 

ً
ةًرير ا مث

ً
وي أحداثً ال، فرتر ق تق� ون والربر ت اوج الزّّ�يت خيل ومتم از ا�لنّّ ز الكروم واه�تز

ب والاضطهاد،  عذ�يب يانة والوفاء وا�لتّّ د، مع أخبار اخلخ ّ �شرّ
ّ
ربة والتّ المخيّّمات ومسيآي اغلغ

موعة رحلةة ازلحن   قصص جمج
ّ

ا أنّ
ً
ب أيضً ى غر�يب ابلها من مقاومة وصمود. رتر ق

وما �يق
ديد،  يل الجج ي الجج

�في
مل رسالةة موحّّدة، هيي الأمل 

حتح
ا  ا، لكه�نّه

ً
تفلف قوّّة وتأ�يرًث خ�تخ والعطاء 

. دميم يل القق ي الجج
�في

ّ وفكريّّ حى�تّى 
طوّّر رو�حيّ ت فاؤل �بت وا�لتّّ

رواية »انعتاق«
م�يّمخمخ    ة  ن�بن ا ابّّة سعديّّة  ّ ا�لشّ ن�  بين مع  ج�تج


 قصّّة حبّّ  ي 59 صفحة، وهيي 

�في
 الرّّواية  ع  ق تق�

ي معهد 
�في

ابان  ّ ي ا�لشّ
�قي ي غزّّة. يلتت

�في
ائطئ  ّ م�يّمخمخ ا�لشّ  ن�بن  ابّّ أحمد ا ّ ا، وا�لشّ ي أريحح

�في
عقبة جربر 

 
ّ

جب كلّ ي المعهد عيع
�في

وث، و رسلا من قِِبََل وكالةة اغلغ
ُ
ي مصر، حيث أُ

�في
علميم الرّّسم  لتت

رضها  ي عيع
�تي
ّ
ا بلوحات أحمد الّ

ً
ا شديدً

ً
دي سعديّّة إعجابً ب سومات الآخر، و�تب ما ربر مهنه

شاه.  خ�تخ هرّّب من أحمد و ت خصيّّة، �تت ا، ضعيفة ا�لشّّ
ً
ا فتاة خجولةة جدًّ ي المعرض، لكه�نّه

�في


بّّحبحه لها،  ف  رترعيع ها، و ث إليي
ّ

حدّ ا ا�لتّّ تظر أحمد سعديّّة، ويطلبب مهنه ن�ين د المعرض  عبع
ي 

�في
ة أسبوع، لزيارة أهله 

ّ
صل أحمد على تصرحيح لمدّ ّ يحح ا، �ثمّ ه�بّهحبح فتصارحه هيي الأخرى 

دس  وّّجا. لكنّّ سعديّّة وحبح ز �تز ها ليي ود إليي ظاره حى�تّى عيع ت غزّّة، ويطلبب من سعديّّة ا�نت
شاه،  خ�تخ ت�نت  دث ما كا ، يحح

الًا
. فع فن�بناد صربر  قب عودته  ّ ىشىخ�تخ من الّسّفر وت�ترّ  المرأة 

اذه،  ق إ�نق أحمد  فيحاول  أخته،  ن�بن  ا على  بض  القق اء  لإلقق نود  الجج من  قوّّة  رضرحتح 


 حيث 
أصاعبع  ض  عبع طّّع  ق وتق� ه،  فيتشوّّه وهجه ه،  عليي نود  الجج ا  هيه يلقق عبوة  جار  ف�نف با فيصاب 
 ألوان العذاب.

ّ
دع الّسّجن الإداريّّ ويلقىى هنالك أشدّ ه، وويو بض عليي ّ يلقىى القق يديه، �ثمّ

ي 
ف

هاب إلى غزّة لزيارته. �
ذلذّ

ي الّسجن، فتقرّر ا
ف

ه �
ّ
ق أحمد أن ّ صد�ي

لم سعديّة من عليي �ت
ه. لكنّ سعديّة  وّج من غ�ي ز ا أن تنساه وت�ت ها، ويطلبب م�ن فض أحمد مقابلتت داية ي� البب

بّه وستنتظره.
ت

ا �
ه أ�نّ �ب خ ه، و�ت تصّر على مقابلتت
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تقها من خوفها وخجلها،  ، حيث عيع
ً
 عظيمةً

ً
نحها قوّّةً  هذا ابّّلح ميم

ّ
ى أنّ وبذلك رنر

قد الأمل. ف�تف تظر عودة أحمد دون أن  ن�تن  
ً
اهدةً ، جمج

ً
 قويّّةً

ً
انةً بدو إسنس لتت

المضامين
وث، الإعاشة،  لسطينيّة، وكالةة اغلغ ي الرّواية موضوع المخيّمات افلف

ف
ة � ب تطرح الكا�ت

ضال. دة من الكفاح وانلنّ
ّ

اع متعد باب، وخلق أن� ّ ّ على الشش تأث�ي المخ�ي
ني� سعديّة وأحمد: اليي ب ي الحوار التتّ

ف
� ّ يظهر تأث�ي المخ�ي

وع،  يّة من هذا انلنّ  على خفلف
ّ

ي تصّرفك أو منظرك ما يدل
ف

ن � •  »سعديّة: لم �ي
ّ أخضعك!  المخ�ي

ّ
 على أن

ّ
ء يدل ي

بك، لا ش� ي �ت فنسك، �ت  تك �ب ق ي أناقتك، ث�
أعن�

يّمات؟ اء خمخ ن ون أ�ب •  أحمد: أهو عار أن �ن
أنا  ا.  ن حيا�ت على  بصماته  ك  ي�ت ولكنّه  هذا،  أقل  لم  العكس،  على  سعديّة:    •
ها،  سيي وعزلتت

فن� انة  ز ي ز�ن
ف

ّ أن أعيش �
، فرض عليي ي

، قزّمن� ّ ي المخ�ي
ن� ّ

ا حج�
ًّ
شخصي

ي مصر الرّحبة الواسعة.
ف

ولو كنت �
ا إلى المخيّّمات  ن�بن هوا  ت ن�ينذ�لّذ ا�نت


 ا

ّ
ان، وأنّ ي كرامة الإسنس

م�ني
ّ
•  أحمد: أمّّا أنا فقد علّ

ي 
�� ع فنّي ف�نف ون. ما  ��نيّّ ا ون، هم اللا إسنس

ّ
هم المجرمون، هم الوضعاء، هم المستغلّ

ان؟«  الإسنس اذ  ق لإ�نق نّّفلف  ا قيمة  ما  ان؟  ي كإسنس
عن كرام�تي ر�بّرع 

 تع لم  إن  وأقلاميي 
)قعوار، 1981، 158(.

اس، وضعفهم،   انلنّ
ّ

 على ذل
ّ

•  الإعاشة قضيّة أخرى تطرحها قعوار، وهيي تدل
ا. و�ن

لققّ ت ي �ي
�ت
ّ
م مرهونة بالإعاشة ال فحيا�ت

سنا.. 
ّ
فّن�تن  ا،  ن�تن .. بطاقة الإعاشة هيي حيا سيي

ف�نف ي 
�في

ا 
ً
•  »الإعاشة كلمة حفرت عميقً

مات  لو  حى�تّى  ا.  هيهفخ�نخ   أن  رّّج�نجب 


و مها 
ّ
لّسنس  أن  ره  كنك ا..  بدوهنه ء  ي

�شي لا  ن 
حنح


ا«.  ت�يت نلن ا والزّّ اصوليي ن� وافلف  والطّّحين

ّ
 معناها كمّّيّّة أكربر من الأرزّ

ّ
ا. إنّ صاحهبه

)ن.م، 125(. 
ي ابّّلح 

�في
ضال، الإخلاص  ، كا�لنّّ ّ

��نيّ
لسطي ي حياة افلف

�في
 

ً
ا هامّّةً

ً
ا قيمً

ً
أيضً تطرح قعوار 

ة  غلبب إلى   )1981( ب  غر�يب رير  ش �تش والكفاح.  ضحية  ا�لتّّ الحبيبة،  أو  وللحبيب  للوطن 
ربة  ما اغلغ هنه ي مع �بي ج�تج


ي الرّّواية. فىتى وفتاة 

�في
ن�  طلين  من البب

ّ
س كلّ ف�نف ي 

�في
أس  ابّّلح على اليي

هما مهمّّة الكفاح. وّّهيهن عليي  ما 
ّ

نّّفلف والطّّموح، وكلّ والألم، ا
ا من شخصيّّة 

ً
مهمًّ ا 

ً
��نبً الرّّواية جا ي هذه 

�في
ة طرحت  ب الكا�تب  

ّ
أنّ ار )1982(  افلف ى  رير

24

توليي  ي سيس
ذ�لّذ

ا الوقت  ي 
�في

  .67 وعام  عام 48  ي 
ب�تي كنك ل 

ّ
ثّميم  ي 

ذ�لّذ
ا ئ�جئ 

ّ
اللاّ  ّ

��نيّ
لسطي افلف

ضع  خ�يخ ا،  د معظم شعهبه ّ ��يشرّ لسطينيّّة، و  من الأرض افلف
ى�قّى ب ّ على ما �تب

�ليّ ي العدوّّ الإسرا�ئي
. ب عذ�يب مع وا�لتّّ رهاب والقق عب إللإ مََن صمد من هذا ا�لشّّ

المبنى والأسلوب
له صور 

ّ
خلّ ت كريات، �يت

�لذّّ
توحيي جوّّ ا ، سيس ي

مل، عاطفي� ة سهل، قصرير الجج ب أسلوب الكا�تب
 

ّ
تلّ ميمغلغ يحح ا ا: »بدأ  ا، ومهنه ي كثرير من سياقاهته

�في
ة  صرير مل القق ضح الجج ��تتّّ  وإشارات. 

ليست كغيوم  لدج الأزرق، هيي  ي الج
�في

ة  ة حامئم ضاء متقطّّعة صغرير ي �بي الّسّماء، غيوم 
ء«  ي

جه باسم م�ضي نا بوو  عليي
ّ

ات لطيفات، تطلّ تاء، بل كطلاعئع حسان، أو زارئر ّ ا�لشّ
لها  ، فمجم

الًا
ا سه

ً
أسلوبً ة  ب الكا�تب اعتماد  الاقتباس الأخرير يظهر  )قعوار، 61 ،1981(.  

ة، سهةلة وعاطيّّفة.  قصرير
م 

ّ
تمد الحوار المقدّ ا عيع ي نصّّها، فأسلوهبه

�في
 مساحة الحوار واسعة 

ّ
إضافة إلى ذلك، فإنّ

ي 
�تي

وميّّة. الحوار الآ القق الرّّوح  ث  رويّّ، وعبع القق ي خلق الإطار 
�في

جح  ن�تن بارة دارجة  عبع
ا 

ً
جده مكرّّسً ي صباح أحد الأيّّام نلن

�في
رويّّ: »واستيقظنا  ي سياقه الإطار القق

�في
رّّكيكس 

 ) ة�لّة ه )ح ومان حول الموقد، وقد وضعتا عليي
حتح

ي 
ي وأ�مّي

�تي


ّ
غل، وأخذت جدّ قة الربر ليلسي

مع  قة  الّسّليي نأكل  هار  ا�لنّّ اية  هنه ي 
ففي� غل،  الربر مع  المعركة  هذه  بّّحنح 


 ن 

حنح
و ة،  كبرير

 ّ ه، �ثمّ ّ غربلتت جفّّ، �ثمّ ساء على الّسّطوح ليي
ّ
ه النّ بع ذلك أيّّام تنرشر ت ر والرّّمان، و�يت

ّ
الّسّكّ

سميدته...« )ن.م، 61(.
كل مقنع  ش ا �ب ا ووط�ن ئ�ت ي �ب رض مشاكل  ة �ت ب الكا�ت  

ّ
أن تذهب صالح )1982( إلى 

أحمد،  يمه  ق
ي� ي 

ذ ّ
الّذ الرّسم  معرض  ي 

ف
� اذ.  فن� و بصدق  رضها  و�ت شنّج، 

ّ
الت عن  يد  �ب

ني� أستاذ الرّسم  ي ب
ت

هد على ذلك الحوار الآ� ش ديه، وي�
ّ

رض صور بلده وشعبه وجلّا ي�
ني� سعديّة حول معرض أحمد: وب

ق� على حال..  ب نّان لا �ي  افلف
ّ

ا كيف أن ي م�ن
ف

ر� ة �ت ّ •  »الأستاذ: ده مناسبة مثاليي
زّ من  ان مشم�ئ ا نظرة إن�

تمعه.. إ�نّ سه وعن جمج فن� ج� عن  ، ي�ت
ّ أ�ث ت اكب، �ي ي�

ان  ه الإن� ي ا�ن ي ي�
ذ ّ

ز العذاب الّذ يد أن ي�ب ، ي� ني د�
ّ
لا ة، من الجج يّ ا�ن المواقف الإن�

ّ على حاله.
ي
ن

ا� لم، يصوّر الواقع الإن�
ّ

من الظ
ني  بالطّبيعة والألوان.. أ� رح  ني افلف .. أ� ميةلة ني صور أحمد الجج •  سعديّة: لكن أ�

ة؟ ّ المثاليي
اسيي  ى الواقع القق ا، لرير لم هبه ي يحح

�تي
ّ
ة الّ ّ قل من المثا�ليّ ت •  الأستاذ: بالضّّبط.. ده أحمد ا�نت
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ان.« )قعوار، 150، 1981(. ة، وبالإسنس ��بيّّ جتمعه وبالأمّّة العر يط به ومبم ي يحح
ذ�لّذ

ا
ه  ت ن� أجا�بت ي حين

�في
ي حواره، 

�في
صحى  ن� العاميّّة وافلف  الأستاذ مزج بين

ّ
ن��يّن أنّ   ب الاقتباس الأخرير �يب

ة هيي نظرة  ّ المثا�ليّ  
ّ

أنّ : »ولكن ألا تظنّّ  ي
�تي

اهد الآ ّ ي ا�لشّ
�في

صحى فقط، كما  بافلف سعديّّة 
ي تصوّّر الألم؟«. )ن.م(.

�في
اءة أكرثر من هذا الإغراق  ��بنّّ ، ومن هنا هيي  فلسيّّفة متفائةلة

الشّّخصيّّات
 
ً
واعيةً  

مناض�لةًً الوطنيّّة،  ا  ضيّّهته ق
�بق  

ً
مؤمنةً  ،

ً
قويّّةً تاق،  اعنع رواية  بدت شخصيّّات 

ت ضغوط العوامل 
حتح

أرجح  ت ت�لّت �تت
ي سبيل الوطن. وقد ظ

�في
ضحية   للتت

ً
ةً

ّ
ومستعدّ

ي يصوّّر ذلك:
�تي

لوج الآ  الموونو
ّ

المرافقة لها كالاحتلال وواقع المخيّّمات، ولعلّ

ي 
�في

 ووجوه  وجوه،  تاعبع  ت و�تت  .. م�يّم المخ ان 
ّ
سكّ ن؟ 

حنح
 »من 

الصّّبيان   ، العصيي على  ن  و�بّو
يد ن�ينذ�لّذ 


ا يوخ  ّ ا�لشّ  .. ي

يّّخمخل�تي
م  وعيوهنه حيةلة  ا�لنّّ م  وسيقاهنه الّسّمراء  جوههم  بوو
ا، 

ً
أحيانً ة  اعئع الجج ا، 

ً
حينً ة  ف�ئف ا اخلخ المستطلعة  المستغربة 

ط،  نّّهته تغلغ رار، ألسن ساء حاملات الجج
ّ
ا، والنّ

ً
المحتارة دائمً

ن�بن »الإعاشة« )قعوار، 125، 1981(. ل ج�يج ياب، 
ّ سلن ا�لثّ غ�يغ

ي 
�في

وف،  وع واخلخ ي فيه الأطفال من الجج
�ني

ا ي عيع
ذ�لّذ

ا صور حيّّة من واقع المخيّّمات ا
إه�نّه

ه. ت عب وإها�نت مز لإذلال ا�لشّّ ي رتر
�تي
ّ
ي جلبب المياه والإعاشة الّ

�في
ساء فيه 

ّ
ن� تنشغل النّ حين

ل الكلام، لكنّه كان أعنف  ليي
ق
ّ �ب خصيّات وحوارها وفراقها قد �ت اء الششّ  لقق

ّ
رغم أن

من  ا 
ً
فيض ي حمتلت 

�ت
ّ
ال الصّفحات  ات  من ع�ش صّة  القق اء  ن �ب ي 

ف
� ا 

ً أ�ث د  وأ�ب وأقوى 
رّكت شخصيّات 

ت
ورة لها. »� ي لا ض�

�ت
ّ
فاصيل ال وح الهامشيّة والتتّ ّ العلاقات والشّرش

الكلاميّة  ة  خ� التتّ ّ داخل تلك 
ي
لسطين� قاء افلف ّ بألم الشش ضح  ن قصّة الحبّ تلك وهيي �ت

قافيّ، 1982/2/15، 45(.
ّ
«)صالح، الخليج الث ني�  يّ ة وحذر أد�ب

ّ
بدق

قت 
ّ
ة بأطر رمزيّّة وفّ ب ا الكا�تب ، وقد أطّّرهته ن� ن� الحبيبين ادرة بين اءات ا�لنّّ ق رير صالح إلى ال�لّق ش �تش

معارض   ّ �ثمّ المصريّّ،  المتحف  ي 
�في

 المومياء  غرفة  أهمّّها  اختيارها.  ي 
�في

 يد  عبع  
ّ

حدّ إلى 
ت  ة وتو

ّ
. أمّّا غرفة المومياء وجثّ اكرة والحلم والمخيّّةلة

�لذّّ
ا ل

ً
ي المعرض رمزً

�تي
وحات. يأ

ّ
اللّ

ول  ق ة أن تق� ب يد الكا�تب ى، هل رتر ي ذلك تتساءل صالح: »رتر
�في

مز إلى غزّّة.  عنخ آمون فقد رتر
م أن  ه يطلبب مهنه

ّ
يارته، وكأنّ ز هم الأستاذ �بز رير عليي ش ي يش�

ذ�لّذ
ت عنخ آمون ا به وتو ش  غزّّة �تش

ّ
إنّ

26

شبيه، 
ّ
ذا التّ ها أرادت هبه

ّ
ة قبل رحيله؟ )ن.م(. لعلّ ظرة الأخرير وا على ذلك الملك، ا�لنّّ يلقق

ت عنخ أمون. ، مثلما سقط وتو ّ
�ليّ ي د الاحتلال الإسرا�ئي ي رير إلى سقوط غزّّة �بي ش أن �تش

المكان والزّّمان
الواقعيّّة.  ا من 

ً
الرّّواية مزيدً ي ذلك على 

ا، ويضفي� نلن الزّّمان والمكان واضحة  حدود 
ي 

�تي
ّ
ة حرب 1967، والّ ا فهو فرتر ، أمّّا زماهنه ائطئ ّ م�يّمخمخ ا�لشّ  ي 

�في
ي مصر و

�في
ع  ق فالأحداث تق�
ا غزّّة. سقطت فهيه

وى  ج�نج


وعة، بل أنضج قصص  تاق« أنضج قصص هذه الممجم ار رواية »اعنع تربر افلف عيع
ة حيويّّة  اء دقيق وغلغ ن�بن ّ مع عالم الرّّمز عربر 

و�ميّ كامل عالم الواقع اليي ت ا �يت قعوار، فهيهف
ة العرض  ق

صّّة هو طر�يق ي هذه القق
�في

 أفضل ما 
ّ

ار أنّ ى افلف ّ مرهف. رير
��نيّ


ا وإحساس إسنس
كل  ّ ي ا�لشّ

�في
وعة تطوّّر واضح  ي هذه الممجم

�في
د العاديّّ.  ار الوعيي بارلسّر ��تيّّ ا  ج فهيه ز ي ام�تز

�تي
ّ
الّ

رّّحبحيّّة   ،
ً
 وخاصّّةً

ً
ة هموم الحياة عامّّةً ة على معالجج ب  إلى قدرة الكا�تب

ً
والمضمون، إضافةً

ة، 1982/2/15(. ��نيّّ ار، صحيفة الرأي الأرد وصدق وحرارة. )افلف
س سعديّّة،  ف�نف  ي 

�في
 يدور  ي 

ذ�لّذ
ا لوج  الموونو ي 

�في
 فهو حارضر  ه،  إليي المشار  الوعيي  ار  ��تيّّ  أمّّا 

موعد  ب  رتر ق
�يق »وأخذ  ا:  واضطراباهته ا  بّّخ�تخطاهته   خصية،  ا�لشّّ ة  داخ�ليّّ كس  عيع ي 

ذ�لّذ
وا

خ� لحدث! وكنت طيةلة الوقت  ه تاريخ
ّ
وم؟ كأنّ ظر هذا اليي ت عرض رسوم أحمد. لماذا أ�نت

؟ ما  ث معه؟ إذا دختلت كيف سيستقبل دخوليي
ّ

دّحتح


ر.. هل أذهب أم لا.. هل أ
ّ
أفكّ

« )قعوار، 1981، 134(.  ّ
يطر ع�ليّ اس ستس ب

�لّب
ب أن أرتديه؟ فما زالتت عقدة ال ج�يج ي 

ذ�لّذ
ا

ا  م�بّم
ا، أو ر ا وعطاهئه ي حه�بّه

�في
 

ً
ةً ي ، متفا�ني

ا متفائ�لةًً ي شخصيّّاهته
�قي ب ة على أن �تب ب رص الكا�تب

حتح


 
ّ

لّ
�لذّّ

يد وا رشر
ّ
طش والتّ  هذا البب

ّ
ي كلّ

�ني
ا عب عيع  لشش

ى�نّى
ون، فأ ة أن كتك ب يدها الكا�تب هكذا رتر

اوم الاحتلال دون ابّّلح والأمل؟ ق
أن يصمد و�يق

النّّهاية
ا معا  تا�ب سة ع�ش عاما، ليي ظار طال خ� ت د ا�ن واج سعدية وأحمد �ب ز تهيي الرواية �ب ن �ت

ري� الوطن.
ت

نضالهما من أجل �

انتفاضة العصافير )1991(
رير مىنى ظاهر  ش ي 164 صفحة. �تش

�في
ة  ة قصّّة قصرير س عرشر وعة من مخم كوّّن هذه الممجم ت �تت

ا من مدلول 
ً
ّ انطلاقً

��ئيّ
ديّّ وموضوعها الحكا صح عن أفقها ارلسّر ف�تف وعة   هذه الممجم

ّ
إلى أنّ
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 ّ
��بيّ  الاستعمار الأجن

ّ
ّ ضدّ

��نيّ
لسطي ضال افلف ربة ا�لنّّ ج�تج


 إلى 

ً
ةًرشر يل مبا ي يحح

ذ�لّذ
ا ا عنواهنه

 
ر�شّر  ؤ ة �تؤ ّ فاضة« ذات حمولةة دلا�ليّ ت ّ خاصّّة، فكلمة »ا�نت

��نيّ


ا والاحتلال الصّّهيو
ً
عمومً

عيّّة، وكلمة  ر�لشّر يّّخ�يخة وا  ار ن� إزاء قضيّّته ا�لتّّ عب فلسطين عل المقاوم لشش ا على افلف
ً
عم�ليًّ

مز إلى قميم الّسّلام  ضاء رير ها فلف لقخ�بخق  ة  ّ لا�ليّ
ّ

زّّعز رصيد هذه الحمولةة الدّ « تع »العصافرير
ارئ  بالقق تقل  ن�تن  ة  ب الكا�تب  

ّ
أنّ ظاهر  تضيف   . ّ

��نيّ
لسطي افلف عب  ا�لشّّ ز  ��يّزمتم   ي 

�تي
ّ
الّ سامح 

ّ
والتّ

يّّخ�يخة من   ار ا�لتّّ حظة 
ّ
اللّ والوقاعئع ومناخ  خصيّّات  الأمكنة وا�لشّّ إلى عوالم  لاسة  سبس

. )ظاهر، 2012، 545.( ّ
��نيّ
لسطي عب افلف يلات ا�لشّّ ا بوو

ً
ّ مرورً

��نيّ


يطا داب الربر ت أيّّام الا�نت
مّّهبه قضيّّته من أوّّل قصّّة وحى�تّى آخر حكاية،  ّ محمّّل 

س واق�عيّ
َ
فَن�بن  ا قصص مكتوبة 

إه�نّه
ي ذلك إلى سرد 

�في
 

ً
، محتكمةً ّ

وضوعها الأسا�سيّ ام مبم ز ةلةمنم عن الال�تز اح قيد أ ز ة لا ت�نز ب فالكا�تب
ة  رميم رّّخ تداعيات هذه الجج ؤ ن� لحظة اغتصاب أرضهم، و�يؤ لسطينيّّين ق معاناة افلف ��ثّقويو   ّ

جي�ليّ ستس
. ّ

��بيّ ّ وعلى العالم العر
��نيّ
لسطي راميّّة على المجتمع افلف

ّ
ا الدّ كاساهته ها العنيفة واعنع ت ي بدا�يت

�في


وعة عبارة عن قصص من  الممجم  هذه 
ّ

أنّ دن  نلن ي 
�في

الصّّادرة  ة�لّةجمج الحوادث   كتبت 
ن�ينذ�لّذ 


فاضة أطفال الحجارة، ا ت ّ المعيش منذ ما قبل 1948 حى�تّى ا�نت

��نيّ
لسطي الواقع افلف

ا كالّسّهام، 
ً ��يشً م ر ي أجنحهته

�في
ملون  «. عصافرير يحح وى قعوار فرح »العصافرير ج�نج


م  سّمّهته

اومون الاحتلال،  ق
ن�ينذ�لّذ �يق


مز إلى ا ي رير

ذ�لّذ
نديل« ا على غرار علاء بطل قصّّة »علاء والقق

ة�لّةجمج الحوادث، 1992(.  ررير الأرض. )
حتح

ي 
�في

ة الأمل  ف�لّف م المؤ ى فهيه ورتر

قصّّة »علاء والقنديل«
ما هبّّت 

ّ
دس كلّ ن� والقق ر فلسطين

ّ
ذكّ ت دن، �تت ي نلن

�في
يش  بة تعع صّّة، مغرتر الرّّاوية، هيي بطةلة القق

ن�  ا. يدور بين ي أمركيك
�في

يش  بة تعع ا، وهيي أيضا مغرتر هته ق
ا صد�يق ي لزيارهته

�تي
. تأ ف�يف

ر امئم اخلخ سنس
ة  ��بيّّ رب طمس معالمها العر اول اغلغ ي يحح

�تي
ّ
قيّّة الّ ر�لشّر ن� حوار حول المأكولات ا تين ق

الصّّد�يق
ا،  ا إلى أمركيك ة وعودهته ق

د مغادرة الصّّد�يق ونان. عبع اك أو اليي هود أو الأرتر ا إلى اليي هبهسنس و
الحضارة  طمس  عن  بدأته  ي 

ذ�لّذ
ا الحوار  معها  تاعبع  لتت منامها  ي 

�في
 اها  رتر الرّّاوية   

ّ
تظلّ

طفال عن شخصيّّة علاء 
أ
ا للأ

ً
��نيًّويو  ز ا تفلف

ً
نا�مجً ا ربر اء مشاهدهته ن�ثن ي أ

�في
م  ة. ذات ويو ��بيّّ العر

ق  رسُر ي 
ذ�لّذ

ا قنديله  عن  ا 
ً
باحثً ا،  ادهثه ويحح از  فلف ا�لتّّ من  رج  خ�يخ  اله  خ�تخ  رافيّّة،  اخلخ ن�ين 

ّ
الدّ

ن� الأهل  حث عنه بين ب يد اقّّلح إلى نصابه. تطلبب منه الرّّاوية أن �يب جعله عيع منه، ليي
ها  ربرخ�يخ  ن�ين 

ّ
ظاهره بالوطنيّّة. لكنّّ علاء الدّ ت  �بت

ه يتسر�تّر ي حيلتت
�في

والمعارف، فالّسّارق بارع 
نديل )قعوار، 1991، 164-157(. ه هو القق

ّ
نديل لأنّ فتيش عن القق مّّهيهه ا�لتّّ د  ه لم عيع

ّ
أنّ

28

المضامين
الحضاريّّة  المعالم  طمس  رب  اغلغ محاولةة  موضوع  صّّة  القق هذه  ي 

�في
 ة  ب الكا�تب تطرح 

 ما 
ّ

ا طمس كلّ
ً
دً

ّ
دّجمج ي أكتشف 

��نّي
كيّّة؟ إ ة قهوة رتر ��بيّّ هوة العر مّّسيسون القق ة: »لماذا  ��بيّّ العر

لافل والطّّعميّّة، وهيي مأكول الألوف،  م، فامّّلحص وافلف تّّميم إلى العرب وحضارهته
من  ي 

خ�ني اليي وأطباق  ة،  �ليّّ ي إسرا�ئي ا شعبيّّة 
ً
أطباقً اء شعبنا غدت  ن�بن أ من  ن�  الملايين بل 

ة  ي لاوة وزلا�بي ق
ة من كنافة و�بق ��بيّّ ة، والحلويّّات العر ��نيّّ نا ىمّىستس أطباقا ويو ه  ان وغرير ج�نج


اذ البب

ة« )قعوار، 1991، 158(. ��نيّّ نا تربر حلويّّات ويو رب تعع ي اغلغ
�في

ا 
ً
هيي أيضً

م: »إذا ما طلعت  ن� إلى وطهنه بين ا، موضوع شوق المغرتر
ً
ي نصّّها، أيضً

�في
ة  ب تطرح الكا�تب

سة، كامةلة 
ّ

ة المقدّ ن�ين ق أماميي المد ر�تشر دن،  هات نلن ��نزّّ ه من مت ��نزّّ ي مت
�في

يّّف�يفة 
س خر مشم

 « ة...  دميم
القق وشوارعها  ورها  سبس ا،  ومآذهنه ا  باهبه ق

�بق ها، 
ّ
ن�ئن كلّ المدا ة، كعروس  ن�ين الزّّ

)قعوار، 1991، 160(.
ن� داخل المخيّّمات: »قذفت  لسطينيّّين ة هيي معاناة افلف ب خرى تطرحها الكا�تب

ُ
قضيّّة أُ

ق سواي عندما  ب تيان.. لم �يب  الرّّجال وافلف
ّ

، واقتادوا كلّ م�يّم د أن طوّّقوا المخ ا عبع
ً
حجرً

ا  ي �ني
ّ

، أصغر من حجارة مقلاع داود، فأقاموا الدّ جر صغرير ا حبح بّّابة، فقذفهته
ّ

مرّّت الدّ
ساء والرّّضّّع، ولا 

ّ
 النّ

الّا
م�يّم إ ي المخ

�في
ق  ب ا، ولم �يب

ً
دً

ّ
دّجمج جوّّل  وأقعدوها، وفرضوا منع ا�لتّّ

غذاء ولا كساء« )قعوار، 1991، 161(.
ي حقيقة الأمر 

�في
ن�ينر�تّر بالوطنيّّة، وهم 

ا، موضوع الأشخاص المتس
ً
ة، أيضً ب تطرح الكا�تب

لها من  ي ظهر 
ذ�لّذ

ا ن�ين 
ّ

الدّ الرّّاوية لعلاء  ول  ق تق�  . ّ
��نيّ
لسطي افلف عب  ا�لشّّ أحلام  قون  ريسر

الأهل والمعارف،  ن�  بين المصباح هناك  ش عن 
ّ
: »اذهب وفتّ ّ

��نيّويو


 ز تفلف ناجمج  خلال ربر
ه ظاهر 

ّ
ئ�بئ بأنّ ت . هو خمخ ئ�بئ ت ق، أو هو غرير خمخ ر�لشّر ي ا

�في
ا 

ً
تبئً ي سرقه ما زال خمخ

ذ�لّذ
فالّسّارق ا

طنطوره.  زع  و�نز ته،  نربر ر�يّر 
غ ه 

ّ
أنّ الأمر  ي 

�في
 ما   

ّ
ظهوره، كلّ ي 

�في
  

يتسر�تّر فهو  للعيان،  بادٍٍ 
ة«  ة سقيمة أسرير ن�ين تك الحلوة حز « وأمرير طولةة ث�يث »الوطنيّّة والبب رثركيك من حد ه 

ّ
إنّ

)قعوار، 1991، 162(.

فضيلها  ت رب، وذلك �بت ق على اغلغ ر�لشّر ة ا رير إلى أفض�ليّّ ش ة �تش ب  الكا�تب
ّ

 ذلك فإنّ
ّ

ب كلّ
إلى جا�نب

ي 
�تي

لوج الآ ي الموونو
�في

رب.  ة حاله، على شباب اغلغ
ّ
ه ورقّ ن�ين رغم شحوب وهجه

ّ
علاء الدّ

ن�ين أماميي بصفاء 
ّ

للرّّاوية إشارة واضحة إلى ذلك، وقد ورد فيه: »وقف علاء الدّ
 

ّ
 أنّ

الّا
ة حاله، إ

ّ
ه، ورقّ ، ورغم شحوب وهجه ن� دمين ي القق

�في
ا، حا

ً ه، حا�ئرً اء قلبب ق روحه، و�نق
 

ّ
ل من كلّ هبيّّة، وعيناه الّسّوداوان أمجم

�لذّّ
عور ا ّ  ا�لشّ

ّ
ل من كلّ شعره الأسود كان أمجم

العيون الزّّرق« )قعوار، 1991، 163(.
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الأسلوب واللّّغة
د   هذا ارلسّر

للّل
خ ت �يت دن.  ي نلن

�في
يش  بة تعع د على لسان مغرتر ة أسلوب ارلسّر ب الكا�تب بع  ت �تت

ة  ب ضح تدخّّل الكا�تب ��يتّّ ا.  ي أمركيك
�في

يش  بة تعع خرى مغرتر
ُ
ن� هذه الّسّيّّدة وسيّّدة أُ حوار بين

 بذلك الحوار 
ً
ن� أدختلت خاطرة عن ابّّلح قاطعةً د، وذلك حين ي هذا ارلسّر

�في
المبارشر 

ارئ من سياق الحوار إلى  ، فأخرجت بذلك القق ن�ين
ّ

ن� الرّّاوية وعلاء الدّ ي دار بين
ذ�لّذ

ا
اطرة،  ي سبقت اخلخ

�تي
ّ
قرة الّ ا إلى افلف

ً
دً

ّ
دّجمج ارئ إلى العودة  موضوع آخر، ممّّا يضطرّّ القق

حى�تّى يذكر فحوى الحوار:

ا.. لم أسمع ما هو أروع منه 
ً
ا جدًّ

ً ا را�ئعً
ً
ن�ين شيئً

ّ
»وعندها قال علاء الدّ

م، سأقوله لكم  .. عنع ن�ين
ّ

ولا أفصح.. هل أقول لكم ما قاله ليي علاء الدّ
علاء  قاله  ما  أمّّا  ة.  المباغلغ أو  هل  بالجج ي 

همّّون�ني ت �تت ولا   ، قوا كلاميي
ّ

صدّ لتت
ابّّلح  بأسرار  ن�  ئتين المليي ن�ين  الّسّوداو وعينيه  الأسود  عره  ش �بش  .. ن�ين

ّ
الدّ

ق  حقا�ئق قاء  وا�لنّّ والصّّفاء  ابّّلح   
ّ

أنّ تظنّّوا  لا  وبالمناسبة  والصّّفاء، 
...« )قعوار، 1991، 163(.  ا.. إخلخ

ً
دً

ّ
ا معقّ

ً
كيبً بة رتر

ّ
ا هيي مركّ

ساذجة، إم�نّم

نديل  نديل.. فأنا القق فتيش عن القق مّّهيه ا�لتّّ د  : »لم عيع ن�ين
ّ

اطرة يضيف علاء الدّ د هذه اخلخ  عبع
ة داخل الحوار أفكار  ب ها الكا�تب ي أدخلتت

�تي
ّ
اطرة الّ طع اخلخ ق نديل« )قعوار، 1991، 164(. تق� أنا القق

دخل 
ُ
تُ مّّعدت قعوار أن  اؤل: لماذا تع ي هذا الّسّياق ستس

�في
ة معه، ويُُطرح  ارئ المنسمجم القق

ضوح إلى  رير بوو ش ي �تش
�تي
ّ
صّّة الّ لاصة هذه القق خ�بخ ائه  ق اطرة؟ فما شأن صفاء ابّّلح و�نق هذه اخلخ

اطرة هيي تدخُُّل  ا؟ هذه اخلخ ن�ين ن� أيد لسطينيّّة بين ضيّّة افلف  القق
الًا


ّ
حقيقة وجود المصباح ممثّ

ا. رّّج�تجد مهنه


ا وواقعيّّة لو 
ً
ون أكرثر إقناعً صّّ أن كيك ورة له، وكان ل�لنّّ ة لا رضر ب من الكا�تب

نية  ق لوج6 وتق� نية الموونو ق صّّة، تق� ي هذه القق
�في

د والحوار،  ب ارلسّر
ة إلى جا�نب ب اعتمدت الكا�تب

ا. وس شخصيّّاهته ف�نف ي 
�في

جاع، وكشفت عن الأصوات المتداخةلة  الاسرتر

ارئ على  ي من خلاله يطّّلع القق
ذ�لّذ

«7  ا ار الوعيي ��تيّّ قنيتان من سمات »  هاتان ا�لتّّ
ّ

دّع�تُع
و

ا. صّّة أو الرّّواية، أحلامها وآمالها، همومها وأحزاهنه معاناة شخصيّّات القق

سها  ف�نف ي 
�في

يش  ج�يج ر�بّرع عمّّا 
 ي ذكريات الوطن، وتع

�تي
لوج الآ جع الرّّاوية خلال الموونو رترستس

ي 
��نّي

 أ
الّا

عيدة عادت إلى »المهجر«، إ ة البب ب ر�يب  ضيفتنا القق
ّ

ه: »ومع أنّ من شوق عارم إليي
ا..  ث هبه ، وأكتب لها رسائل، ولا أعبع ّ

�ليّ ي
�لّي

لق ال ي حفلات القق
�في

ا وأناقشها  يت أحادهثه ق
�بق

، انظر: הלקין, 1983, 210-209; להב, 2007, 24. ار الوعيي ��تيّّ ز رواية  ��يّزميم  ي 
ذ�لّذ

لوج ا 6. عن الموونو
.Brinton, 1980, p. 3631991، 92 ؛ ، ار الوعيي والصّّوت المتداخل، انظر: غناميم ��تيّّ ادة حول  ز 7. للاس�تز

30

ي 
�ني

زّّهته .. فلماذا  ي
 وط�ني

ه
.. أليس العالم كلّه فن�بنسيي  سيي 

ف�نف فقد استيقظت على سجن 
دس ومشارفها..  ي بالقق

�ني
ر

ّ
ن� أشجار الصّّنوربر والّسّنديان، فتذكّ امئم إذا ما هبّّت بين سنس

ا،  ا ومآذهنه باهبه ق
ها، �بق

ّ
ن�ئن كلّ ة، كعروس المدا ن�ين سة، كامةلة الزّّ

ّ
ة المقدّ ن�ين ق أماميي المد فترشر

ة« )قعوار، 1991، 159(. دميم
ورها وشوارعها القق سبس

تها 
ل

لّل خ�تخ ة الحوار، وإن  صيحة، وكذلك غلغ ة افلف ��بيّّ ة العر غ�لّغ صّّة فهيي ال ي القق
�في

د  ة ارلسّر أمّّا غلغ
ن�  ، حين اليي ي المثال التت

�في
ن�ين كما  ناصّّ المستوحى من الد رة أو التت ضٌٌعبع من الأقوال المأوثو

عر  ّ ا�لشّ همون  ��تتّّ « ها:  ت فأجا�بت عراء  ّ وا�لشّ عر  ّ ل�لشّ ا  هته ق
قاد صد�يق ت ا�نت على  الّسّاردة  ت  ق ع�لّق

ر هذا 
ّ
عل«. يذكّ ف�نف ول ما لا  ق ا �نق ن��نّن  نا أ ب ا ذ�نب

نا، إم�نّم خ�يخ ا، تار ن�نن ا عر هو دويو ّ عراء، ا�لشّ ّ وا�لشّ
يمون،   وادٍٍ هيه

ّ
ي كلّ

�في
م 

ى أه�نّه اوون، ألا رتر بعهم اغلغ ت عراء �يت ّ ة: »وا�لشّ ول بالآية الكرميم القق
عراء، الآيات: 225، 226، 227(. ّ علون« )سورة ا�لشّ ف��يَف

 ما لا 
َ

ولونَ ق
م �يق

وأه�نّه

صّّخ�تخصه   ي 
ذ�لّذ

ا ا ت�ثت عن وقهته
ّ

دّحتح


ن�  صّّة، حين ي القق
�في

 ّ
��نيّ
ناصّّ الدي ل مثال آخر ل�لتّّ

ّ
مثّ ت �يت

فت 
ّ

اء. وظّ ��بنّّ ذا الوقت لو خصّّصته لعمل  ن� للوطن، وكان أجدى هبه كرى والحنين
�لذّّ

ل
ة  ب ا الكا�تب وم« )قعوار، 1991، 159(، وقد وضعهته ٌ من ا�لنّّ ةلةمجم »الصّّلاة خ�يرٌ اية  لهذه اغلغ
استعمتلت  سه  ف�نف  الّسّياق  ي 

�في
 الآذان. كذلك  ا عند 

ً
ميًّ دّّرترد ويو ت ، فهيي  ن� ن� مزدوجين بين

« )قعوار، 1991، 161(.  ن� كرى المؤمنين
�لذّّ

فن�تنع ا  كرى صلاة، وقد 
�لذّّ

ي ا
�في

العبارة »و
صّّ  ي حضورها عند ا�لنّّ

�في
ل 

ّ
كّ ش يّّن�ينة ذات أصول إسلاميّّة �تش  اءات د ها إيحح لتمجمت ي 

�في
وهيي 

ا.
ً
يا واضحً ن�ين ا8 د

ً
اصًّ ن�تن

سركتك خطّّيّّة  ي 
�تي
ّ
الّ عريّّة  ّ فت قعوار المقاطع ا�لشّ

ّ
ّ فقد وظّ

��نيّ
ناصّّ الدي التت  إلى 

ً
إضافةً

يّّريرة: قر ة ا�لتّّ غ�لّغ ال
د ج�نج


د مىتى هجت من  ج�نج


»ألا يا صبا 

ي مسراك وجدا على وجد«9
�ني

د زاد قلق

ي 
ذ�لّذ

باب ا ّ يل ا�لشّ ج�بج من  ؤ ، فهيي �تؤ
ً
ا وليس أسطورةً

ً
ن�ين واقعً

ّ
عل قعوار من علاء الدّ ج�تج




ه هو المصباح: »لم 
ّ
ن�ين أنّ

ّ
ن� يصّرّح علاء الدّ ضح ذلك حين ��يتّّ فن�بنسه.   سيحرّّر الأرض 

نديل«. نديل أنا القق نديل.. فأنا القق فتيش عن القق مّّهيه ا�لتّّ د  عيع

ي صور شى�تّى 
�في

ي 
�تي

ة. ويأ تفلف يّّكبكيّّفات خمخ ث 
َ

صّّن�بن حدَ  ق نصوص 
ُ
الُ ه تعع

ّ
ناصّّ بأنّ ش ا�لتّّ واريش� رّّعيعف عدنان الجج  	8

ي 
�في

ا  رآن الكرميم حضورا كبرير ناصّّ من القق  ل�لتّّ
ّ

ش أنّ ّواريش� ى ا�لجّ قة. كما رير ا: المعارضة، المناقضة، وارلسّر مهنه
.243-141 ،2000 ، ش واريش� لسطينيّّة. انظر الجج الرّّواية افلف

ي من العصر الأمويّّ(. مينة الأكل�بي
ّ

ن�بن الدّ ن�بن عبيد الله  اعر عبدالله  ّ ات ل�لشّ ي 9	 ن. م.، 160 )الأ�بي
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الشخصيّّات
ن�   من المرأتين

ّ
ل كلّ

ّ
ثّمتم مّّعدت ذلك؛ إذ  ها تع

ّ
ا، ولعلّ خصيّّاهته ة أسماءًً لشش ب طِِع الكا�تب لم تع

اع الأرض،  ق
ي �بق

�في
توا 

ّ
تّ ش ن�ينذ�لّذ �تش


، ا ّ

��نيّ
لسطي عب افلف ن� من ا�لشّّ بين يع المغرتر ، مجم ن� ين ت �بترتر المغ

م. وقون إلى العودة إلى وطهنه ت ن�ينذلذ �يت


وا

المكان والزّّمان
ي 

ال�تي دت المكان والزمان. فالمرأتان 
ّ

ة حدّ ب الكا�تب  
ّ

أنّ د  ج�نج


نديل«  ي قصة »علاء والقق
�في


ا. أمّّا  ي أمركيك

�في
يش  ة تعع ي ا�ني دن والثث ي نلن

�في
يش  ان، واحدة تعع ت �بترتر ما مغ هنه ي ري الحوار �بي ج�يج

دن، حول المأكولات  ه الساردة من نلن رير إليي ش ي �تش
ذلذ

ن� الحارضر وا ل بين
ّ
نقّ ت الزمان فإنه �يت

ول  وافلف الحمص  مثل  ة  ��ثيّّ ا الرتر م  أكلاهته إلى  هود  اليي ا  هبهسنس ي 
ال�تي لسطينيّّة  افلف عبيّّة  الشش

ن�ين  ، إلى قصص علاء الد ي
رّّاء إلى الزمن الما�ضي

ة با�لقُُ ب ود الكا�تب ها... مثم تعع لافل وغرير وافلف
والمصباح السحريّّ.

النّّهاية
ارئ  تهيي القق ن�ين ا وحدة الانطباع، فبعد أن  ق فهيه

ّ
قّحتح


 » ن�ين

ّ
 قصّّة »علاء الدّ

ّ
يلاحََظ أنّ

ررير الأرض، وإعادة اقّّلح 
حتح

ي ذهنه انطباع واحد هو: 
�في

ا 
ً  عا�لقً

ّ
صّّة، يظلّ من قراءة القق

 ، ريرغلغ ل مساعدة ا
ّ
ثّميم ي 

ذ�لّذ
اسطة المصباح الّسّحريّّ ا ّ بوو ي لا ي�تمّ

ذ�لّذ
إلى أصحابه، وا

هاية إذن  قيق ارّّلحيّّة والاستقلال. فانلن
حتح

فن�بنسه ومقدرته على   عب  ان ا�لشّّ ّ بإميم ا ي�تمّ
وم�نّمإ

اس من أجل استعادة الوطن. وس انلن ف�نف ي 
�في

قة  زّّعز الثث حيي بالأمل وتع
وتو

نجوى قعوار بين الأمس واليوم
ي المهجر حى�تّى سنة 1996:

�في
ن� أدب قعوار قبل الهجرة حى�تّى سنة 1963، و مضامين

مضامين وطنيّّة )سياسيّّة( 
الوطنيّّة،  أو  الّسّياسيّّة  ضايا  القق طرح  من  الهجرة،  قبل  قعوار،  قصص  لو  خ�تخ  اد  كتك
جئون 

اللّا
اه ا ، وما يلقق ّ

��نيّ
لسطي عب افلف ت خلالها معاناة ا�لشّّ ا عالجج ة�لّة مهنه باستثناء ق

حالهم.10  ي رتر
�في



إلى  دعت  إذ  ؛ 
ً
عامّّةً  

ً
ةً ��نيّّ ا إسنس قضايا  ا،  ورواياهته قصصها  معظم  ي 

�في
 قعوار،  ت  عالجج

ح، 1956. ي ا، دروب ومصابي� موعهته ي جمج
�في

ال«  ق تق� لى وعطر الربر ي »نداء الأطلال« و-»ليي
��تَي 10. انظر قصّّ

32

ة،  ضايا الاجتماعيّّة المختفلف ا القق هتهج  إلى معالج
ً
ا. إضافةً مسّّك بالمُُثل العليي الاستقامة وا�لتّّ

ي 
ة ت�لقي ب ، فالكا�تب ات الوطن والمنىفى ي ا�ئي ن�ثن ا من  لو مضاميهنه خ�تخ اد  يّّرشرة. وكتك والعلاقات الب

ّ
�ليّ ي ّ الإسرا�ئي

��نيّ
لسطي اع افلف ي الرصّر

�في
يع الأطراف المتنازعة  ة على مجم ّ وم والمسؤو�ليّ

ّ
اللّ

ضايا الوطنيّّة؛ إذ تصوّّر قعوار معاناة  ي المهجر، فتغلبب على مضامينه القق
�في

ا  أمّّا أدهبه
فنون  من  عب  ا�لشّّ هذا  لاقاه  وما  تات،  ّ ا�لشّ ي 

�في
و اخل 

ّ
الدّ ي 

�في
  ّ

��نيّ
لسطي افلف عب  ا�لشّّ

ضّّحتح 


، وشوقه العارم للعودة إلى وطنه.11 بذلك 
ّ

هجرير على يد المحتلّ العذاب وا�لتّّ
ا.   أمركيك

ً
رب وخاصّّةً بّّان على عدم الهجرة إلى اغلغ ّ قعوار ا�لشّ

ة،  ��نيّّ ّ والأنا ��لشّرّ وازع ا ن�بن  
ر�ثّر أ ت ي أدب قعوار المتأخّّر، لا �تت

�في
 المقاومة 

ّ
من هنا يظهر أنّ

حقيق العدل واستعادة  ا هيي مقاومة وطنيّّة لتت
ة، إم�نّم ��نيّّ ا ات إسنس طلق من منطلقق ن�تن ولا 

ل عنصر 
ّ
ثّمتم ا 

ا قبل الهجرة، وم�نّمإ ي أدهبه
�في

د هذه المقاومة  ج�نج


ن� لا  ي حين
�في

اقّّلح المسلوب. 
ان.  س الإسنس ف�نف ي 

�في
صارع  ت ي �تت

�تي
ّ
ّ الّ ��لشّرّ وازع ا يه نلن

ّ
صدّ ت ا، �بت ي أدهبه

�في
المقاومة 

قضايا اجتماعيّّة
ت  عديدة، كماعالجج اجتماعيّّة  قضايا  ة  ب الكا�تب ت  عالجج الّسّبيل  و  عاربر ا  موعهته جمج ي 

�في


ا الطّّبقة  ه�نّهكتك  رّّج�يج ذلك من نظرة احتقار   ي المجتمع، وما 
�في

 ّ
��قيّ
فاوت الطّّب قضيّّة ا�لتّّ

 .)1995 ، ا )غناميم ي �ني
ّ

نيّّة أو الأرستقراطيّّة للطّّبقات الدّ اغلغ

ها  لبغي�ب عليي  ي 
�ت
ّ
ي أدب قعوار قبل الهجرة، وال

ف
ارزة � ضايا الاجتماعيّة هيي البب ا، القق

ً
إذ

ّ العامّ.
ي
ن

ا� الطّا�ب الإن�

ضيّة  القق دمة  خلخ الهجرة،  د  �ب قصصها  ي 
ف

� الاجتماعيّة،  ضايا  القق قعوار  فت 
ّ

وظ
موعة  ي جمج

ف
 الاستغلال والاحتلال، كما يلاحظ �

ّ
ا ضد ر�ت لسطينيّة والّسياسيّة، وث� افلف

ني�  وعت ني� المج� ي هات
ف

زت � دس؛ حيث �ب موعة عهد من اقلق فاضة العصافي� وجمج ت ان�
إذ  ؛  ّ

ي
لسطين� افلف عب  الششّ ها  ي ا�ن ي� ي 

�ت
ّ
ال الصّعبة  والاقتصاديّة  الاجتماعيّة  الأوضاع 

ا، 
ً
جوع اس  انلنّ فيتضوّر  الحصار،  من  ش�تّ  ا 

ً
اع أن� الاحتلال  سُلطات  ه  عليي رض  ف �ت

م الأطفال  ا، وم�ن
ً
تفض غضب ن اس �ت  جعل انلنّ

ّ
هر. ذلك كلّه ن من الأمراض والقق ان� وي�

 Saied,2000. Ashcroft, Griffiths & Helen,  ،2004 سعيد،  انظر:  المنىفى  ي 
�في

 ن�  بين المغرتر معاناة  عن   .11
2000. Tabori, 1972, p. 278
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لم 
ّ

هر والظ ا من رحم العذاب والقق ا �ب م حجارة، أ�ت ي أيد�ي
ف

ا و� ي �ن
ّ

وا على الد
ّ
ني أطل �

ذ ّ
الّذ

 .)1992/2/7 ، ّ
ي دس العر�ب ة القق لّةجمجّ والعبوديّة )

الأسلوب في أدب قعوار قبل الهجرة وبعدها
الزّّمان والمكان

فأحداث  والمكان،  الزّّمان  ديد 
حتح

 إلى  الّسّبيل  و  عاربر موعة  جمج قصص  يّّة  غالبب تقر  ف�تف
ة معيّّنة أمّّا الزمن  ن�ين ي مد

�في
ع  ق ، تق�

الًا
« وقصّّة »باعئع الصحف« مث ن� قصّّة »أي الّسّبيلين

د. 
ّ

ن� فهو غرير محدّ صّّتين ي القق
�في


ي قصّّة 

اد رمزيّّة، ففي� ا وله أعبع
ً
ديدً

حتح
ي المهجر، هو أكرثر 

�في
ي أدب قعوار، 

�في
المكان والزّّمان 

رف المكان من خلال  ع�يُع
دس،  ا عهد من اقلق موعهته ي جمج

�في
بة بالحمرة«،  ّ »الحجارة الم�شرّ

يامة.  ، وكنيسة القق ف�يفر�لشّر
 ة، مثل: الحرم ا ن�ين ي المد

�في
سة الموجودة 

ّ
ذِِكر الأماكن المقدّ

دس:  القق إلى  طل  البب خ� عودة  تاريخ كر 
ُ
ذُ ا 

وم�نّمإ صّّة،  القق بداية  ي 
�في

 يُُذكر  فلم  الزّّمان  أمّّا 
ي وسط المعركة...« )عهد 

�في
سه  ف�نف ان سنة 1967، ووجد  »وجاءوا به، وجاء 5 حزرير

دس، 1978، 77(.  من القق
والزّمان.  المكان  ظيف  �ت ي 

ف
� ما  اوت  ف �ت يلاحظ   ، العصافي� فاضة  ت ان� موعة  جمج ي 

ف
�

ا،  نّ إلى وط�ن
ت

دن و� ي نلن
ف

يش � بة �ت نديل« مغ�ت ي قصّة »علاء والقق
ف

ة � ب ناول الكا�ت ت و�ت
اب  جوء والاغ�ت

ّ
 معاناة الل

ّ
ة إلى أن ّ ي ذلك إشارة دلاليي

ف
ا، و�

ً
د

ّ
ا فليس محد أمّا الزّمان ف�ي

ة ومستمرّة.  لسطينيّة دا�ئ ي الحالةة افلف
ف

�

الشّّخصيّّات
ا أقرب 

ي أه�نّه ى شورير ة، ورير ّ بالمثا�ليّ ا قبل الهجرة،  ي أدهبه
�في

تاز شخصيّّات قعوار،  متم
وسهم  ف�نف ي 

�في
ن�ينذ�لّذ يصطرع 


ن� ا اس العاديّّين ا إلى سجايا ا�لنّّ يّّكئكة مهنه ساميي والملا

ّ
إلى التّ

« من  ن� ي قصّّة »أيّّ السبيلين
�في

ي، 1958، 11(.  ا )شورير
ً
ا خالدً

ً
ا أبديًّ

ً
ريرخلخ صراعً ّ وا ��لشّرّ ا

طل. أمّّا شخصيّّة باعئع الصحف  يّّكئكة للبب  الصّّورة الملا
ىلّى

ج ت و الّسّبيل، �تت موعة عاربر جمج
د أن يئس من المجتمع. ّ عبع ق ا�لشرّ

اع طر�يق ب
فقد قرّّر ا��تّب

ا 
ً
ة حينً ّ ا وبالمثا�ليّ

ً
ضج والواقعيّّة حينً ي المهجر فتمتاز با�لنّّ

�في
ا  ي أدهبه

�في
أمّّا شخصيّّات قعوار 

دس، )قعوار، 1981،  موعة عهد من اقلق بة بالحمرة« من جمج ّ ي قصّّة »الحجارة الم�شرّ
آخر، ففي�

ن�  لسطينيّّين ةلة لفلف
ّ
ون ممثّ مّّعدت أن كتك ا تع

ا، كأه�نّه خصيّّاهته ة أسماءًً لشش ب طيعي الكا�تب
71-81(، لا تع

34

ي سبيل الوطن )قعوار، 1981، 79(.
�في

م  اهئه ن�بن ن�ينذ�لّذ يضحّّون بأ


ا ا
ً
يعً ن� مجم الوطنيّّين

ا 
ً
ا وسياسيًّ

ً
ا فكريًّ

ً
دي نضجً ب

فاضة العصافيرر شخصيّّات واقعيّّة ��تُب ت موعة ا�نت ي جمج
�في

تظهر 
نديل«. ي قصّّة »علاء والقق

�في
دن  ي نلن

�في
بة  تاة المغرتر ي شخصيّّة افلف

�في
كما 

ي مستوى نضج 
�في

ي المهجر، 
�في

ي شخصيّّات أدب قعوار، 
�في

ا، مّّثة تطوّّر ملحوظ 
ً
إذً

ة  ّ ص من الرّّؤية المثا�ليّ
ّ
خلّ ت ا لم �تت

ا بأه�نّه
ً
، علمً ّ

��نيّ
لسطي اطها بالواقع افلف ب خصيّّة وار�تب ا�لشّّ

ا قبل الهجرة. ت شخصيّّاهته ز ��يّز ي م
�تي
ّ
ا والّ خصيّّاهته لشش

الأسلوب واللّّغة
الرؤية  أسلوب«  الصحف«،  و»باعئع   » ن� السبيلين »أيّّ  ا  قصّّتهيه ي 

�في
 قعوار  عت  ب ا�تب

ل الأحداث  ، والسارد هو سارد علميم كبك ب ا�ئب وى بلسان اغلغ صّّة رتر «، فالقق من افلفخلخ
صوص عن الّسّياق  رج ا�لنّّ خ�تخ ي السرد صوت الرّّاوي بصورة 

�في
ز  خصيّّات. وقد ربر والشش

يّّرير.  قر د ا�لتّّ ا لرلسّر
ً
لوج مصاحبً ها استخدام طفيف للموونو

ل
خلّل ت .  و�يت ّ

خيي�ليّ ّ ا�لتّّ
ص�صيّ القق

نيّّات الحداثة. ق لو من تق� خ�يخ اد   السرد كيك
ّ

ول إنّ كن القق وميم

فاوت من عمل إلى  ت ا قبل الهجرة �يت ي أدهبه
�في

 سرد قعوار 
ّ

ى غناميم )1995، 76( أنّ رير
ها  دميم

ق تق� ي 
�في

 د  لرلسّر ا 
ً

مشا�بهً ا 
ً
أسلوبً قعوار  جهتهن�تن     الّسّبيل  و  عاربر ا  موعهته جمج ي 

�في
 آخر. 

ا 
ً
الرّّاوي دورً و الّسّبيل يلعب  عاربر ضٍٍعبع من قصص  ي 

�في
خصيّّات.  ن� ا�لشّّ للحوار بين

رها قصّّة إطار يأخذ الرّّاوي بضمرير 
ّ

صدّ ت عبيّّة؛ إذ �تت ّ ي الحكايات ا�لشّ
�في

ا، كما 
ً
هامشيًّ

طل دوْْر المجيب.12 ا دوْْر الّسّائل، والبب م فهيه
ّ
المتكلّ

إذ  المهجر؛  ي 
�في

 ا  أدهبه ي 
�في

 ة  فاع�ليّّ أكرثر  ونصوصها  ة  ب الكا�تب ي 
�في

  13
الوعيي ار  ��تيّّ  تأريرث   

ّ
إنّ

ي 
�في

طوّّر  ون سبب ذلك ا�لتّّ ا. قد كيك ي العديد من قصصها ورواياهته
�في

ة  ب اعتمدته الكا�تب
ي 

�في
لسطينيّّة،  ي الرّّواية افلف

�في
طوّّر الواضح  طيب من ا�لتّّ ه اخلخ زو إليي أسلوب قعوار ما تعع

لسطينيّّة عن  ت الرّّواية افلف ر�بّر
ا، فع

ً
ا وكيفً

ً
سعينات، كمًّ

ّ
نات وبداية التّ ي ما�ني

ّ أواخر ا�لثّ
طيب، 2012،  ن� 48 )اخلخ ي فلسطين

�في
ي بدايات فنّّ الرّّواية 

�في
ّ غرير مشهود 

���نّيّ
 نضوج ف

الحدث،  اء  ن�بن و للموضوع  ا  هتهج معالج ي 
�في

 وتداختلت  ديّّة  ارلسّر الصّّيغ  وّّن�تنعت     .)203
خصيّّات من مشاعر متضاربة ومتناقضة.14 ي أعماق ا�لشّّ

�في
ول  ج�يج ت عمّّا  ر�بّر

فع

و الّسّبيل، 52. موعة عاربر بس«، من جمج 12. انظر: بداية قصّّة »القق
،1992، همفري 1954. نظر: غناميم

ُ
ار الوعيي اُ ��تيّّ ادة حول  ز 13. للاس�تز

ء  ي
��  الوجود، فهيي العارفة الوحيدة والشّي

ّ
تلّ

حتح
ي 

�تي
ّ
فس )الأنا( الّ ار الوعيي هو ا�لنّّ ��تيّّ ّ لرواية 

��فيّ
لس وجّّه افلف  ا�لتّّ

ّ
14. إنّ

 West, 1980، ص. 167؛ ، ن� ة ولا أهمّّيّّة له )شاهين اخ�ليّّ
ّ

الوحيد الموجود، ولا قيمة لما حول الأنا الدّ
.)1965, p. 35

35 روز صبّّاح-شعباناتّّجاهات جديدة في أدب نجوى قعوار فرح



77 76

 | العدد 15 | 2025

ي المهجر، ووفق 
�في

ي قصصها 
�في

 ّ
��تيّ


ا
�لذّّ

د ا ة قد استخدمت أسلوب ارلسّر ب د الكا�تب ج�نج


ا 
ذلذ


ي الرّّاوي. 

��نَي تبّّع الحكيي من خلال عي ت ارئ �يت  القق
ّ

هذا الأسلوب فإنّ

يّّسنسة،  ها بالمدرسة الرّّوما
ر�ثُّر يّّسنسة، ومردّّ ذلك تأ ة قعوار قبل الهجرة بالرّّوما تاز غلغ متم

ة فصيحة، شاعريّّة، حافةلة  غ�لّغ كل خاصّّ، فجاءت ال ش ان، �بش كل عامّّ، وبأدب جربر ش �بش
 ) ةلة قليي )وهيي  العامّّيّّة  الكلمات  أمّّا  لاغيّّة.  البب والمحسّّنات  يّّسنسة  الرّّوما بالمشاهد 
ت  ا من الواقع؛ إذ حرضر رهبه ق

ت �بق ز ��يّز ي المهجر فتم
�في

ا  هتهغلغ . أمّّا  ن� ن� مزدوجين ت�نت بين فكا
حاكيي الواقع  ة لتت غ�لّغ ي العديد من الحوارات، فجاءت ال

�في
لسطينيّّة المحكيّّة  ة افلف غ�لّغ ال

عبيّّة،  ّ ي ا�لشّ
�ني

ارجة، الأغا
ّ

لسطينيّّة الدّ ة افلف غ�لّغ ة ال ب . وقد استخدمت الكا�تب ّ
��نيّ
لسطي افلف

عن  ر�بّرع 
 تع ابرير  وتعع كلمات  استخدامها  إلى   

ً
إضافةً والمهاهاة،  الوطنيّّة  الأناشيد 

ا،  ي أدهبه
�في

تف  خ�تخ اعريّّة لم  ّ ة ا�لشّ غ�لّغ يّّسنسة وال  الصّّور الرّّوما
ّ

 أنّ
الّا

المقاومة والصّّمود. إ
 .)72-71 ،1995 ، ا ما )غناميم

ً
وإن شهدت خفوتً

الثّّنائيّّة في أدب قعوار
ثنائيّّة الوطن-المنفى

ا 
ً
وزً وزها ربر ، وربر ّ

��نيّ
لسطي افلف الأدب  ي 

�في
 الوطن-المنىفى  ة  ��ئيّّ ا ن�ثن  رُُّكتكر  إلى  الأسطة  رير  ش يش�

15. وى قعوار، ولدى أدباء المنىفى ج�نج


م  ت�نت مهنه ن�ينذ�لّذ كا


اخل ا
ّ

ا لدى أدباء الدّ
ً
لافتً

بعة  ة وا�لتّّ ّ اء المسؤو�ليّ ي أدب قعوار، قبل الهجرة، مشوبة بإلقق
�في

ة الوطن-المنىفى  ي ا�ئي ن�ثن
ز فيه  ن� تربر ي حين

�في
فة،  ة وطنيّّة رصِر ��ئيّّ ا ن�ثن ، فهيي ليست  ز ل�يز ج�نج


هود والإ اليي على العرب، 

بة بالحمرة«  ّ ي قصّّة »الحجارة الم�شرّ
�في

ي المهجر.16 
�في

ا  ي أدهبه
�في

ة  ��ئيّّ نا
ّ ة لهذه ا�لثّ تفلف صورة خمخ

حام بالوطن. رضر الالتت دس يحح موعة عهد من اقلق نديل« من جمج ي قصّّة »علاء والقق
�في

و

لم  ق
( 2007 �بق ، أيلول )سبتمربر ن�ين وى قعوار فرح، أمرّّ الاختيار ج�نج


ي قصّّة 

�في
ان: قراءة  ويو

ّ
نظر: أقلام الدّ

ُ
15. اُ

عادل الأسطة.
يت  البب ن�  ماء: ما بين ت ّ �نتللا

�ميّ ّ الإقليي
��نيّ


عد المكا ُ ا�لبُ زع  ي مقالها »�نز
�في

 ، ت�يت ل موريه شطر ي احثة أر�ئي البب عيي 
ّ

16. تدّ
«؛  ف�يف

ر ، أنا واخلخ ن� هايتس، ورواية سلمان ناطور، هيي وكلين ال الطّّحاوي، ربر ي رواية مرير
�في

يتيّّة  وغياب البب
، أنا  ال الطّّحاوي )ولدت عام 1968(، وََ-هيي ة المصريّّة مرير ب ن� هايتس )2010(، للكا�تب وكلين ن� ربر ين ت  الرّّوا�يت

ّ
أنّ

ة  ّ شفان عن إشكا�ليّ ّ سلمان ناطور )ولد عام 1949( كتك
�ليّ ي -الإسرا�ئي ّ

��نيّ
لسطي ب افلف

ف�يف )2011(، للكا�تب
ر واخلخ

ربة  تات واغلغ ّ / ا�لشّ ، والمنىفى ب
ماء، من جا�نب ت ن� الوطن والا�نت ماثل المتداوََل بين رير إلى ا�لتّّ ش ي �تش

�تي
ّ
يّّهيهات الّ د البب

نظر: 
ُ
اُ ادة  ز )للاس�تز جديد  من  العلاقة  هذه  كيل  ش �تش إعادة  إلى  عيان  وستس آخر،  ب 

جا�نب من  والإقصاء، 
.)Sheetrit, 2013, 2015

36

الرّّميّّزة والتّّراث في أدب قعوار 
ي 

�في
ة العامّّة، و ��نيّّ ا ضايا الإسنس ت كتابات قعوار قبل الهجرة بالوضوح وطرح القق ز ��يّزمتم 

ا 
ا، كما أه�نّه ها لا لبس فهيه ون للرّّمز مكان؛ إذ أفكارها واضحة ورسالتت طرح كهذا لا كيك

ي قصصها. 
�في

ا هامّّا  ز ��يّز اث ح صّّخ�تخص للرتر  لم 
يّة؛  خي� ار يّة والتتّ ني �

ّ
اث، والرّموز الد

ظيف ال�تّ ي المهجر �ت
ف

ات قعوار � ف ي مؤلّفّ
ف

يلاحَظ �
اث 

ال�تّ ا كان 
ذلذ

  .
ّ

والأجل الأسمى  الهدف  باعتبارها  لسطينيّة  افلف ضيّة  القق دمة  خلخ
�ي والحضارة. ِ

ذور والقق مسّك بالجج وسيةلة للتتّ
م  بهته

ن�ينذ�لّذ �لقّّ


فاضة أطفال الحجارة ا ت فاضة العصافيرر إلى ا�نت ت ا ا�نت موعهته مز عنوان جمج رير
توحيي  نديل« )قعوار، 1991، 157-164(، ستس ي قصّّة »علاء والقق

�في
، و قعوار بالعصافرير

عب  مز إلى ا�لشّّ ، فعلاء رير ن�ين
ّ

لةة وهو علاء الدّ لةة وليي ا من قصّّة ألفف ليي
ً
��ثيًّ ا ا رتر

ً
ة رمزً ب الكا�تب

ة قصّّة  ب ف الكا�تب
ّ

ظّوتو حث عن قنديله )وطنه( المسلوب منه.  ب ي �يب
ذ�لّذ

ّ ا
��نيّ
لسطي افلف

ة المسروقة الّسّجينة،  ث عن الأمرير
ّ

حدّ ت ي �تت
�تي
ّ
ن�ين والمصباح« الّ

ّ
صّّة »علاء الدّ الإطار لقق

ّ ومعاناته.
��نيّ
لسطي عب افلف مز بذلك إلى سجن ا�لشّّ لرتر

بة بالحمرة«، من  ّ ي قصّة »الحجارة الم�ش
ف

� ّ
ي
ين�

ّ
ّ والد

ي
خي� ار ة الموروث التتّ ب فت الكا�ت

ّ
وظ

دس.  ي القق
ف

سة �
ّ

ني� جاءت على ذِكر الأماكن المقد دس، وذلك ح موعة عهد من اقلق جمج
ا، فيستشعر العراقة  سة ف�ي

ّ
رّ بالأماكن المقد ا ي�

ً
دس مهاجر ادر القق غي� ي 

ذ ّ
صّة الّذ بطل القق

مع أماكن  ج
ت

ي �
�ت
ّ
ه، وال ي ذاكرته وحاض�

ف
ة � ني ز هذه المد� ّ �ي ي �ت

�ت
ّ
ال والحضارة والعظمة 

يّة  ف الطّا�ئ حمة 
ّ
الل إلى  واضحة  إشارة  ذلك  مل  ي�  . ني� والمسيحيّ ني�  للمسلم سة 

ّ
مقد

قافة.
ّ ا للِعلم والثث

ً
ل مركز ز تن ولم �ت ي كا�

�ت
ّ
ة ال ني ي هذه المد�

ف
المسيحيّة والإسلاميّة �

رير  ش يش� الأرض.  المرأة  لرمزيّّة  استخدامها  المهجر،  ي 
�في

 قعوار  قصص  ي 
�في

 ا 
ً
أيضً يُُلمس 

الموضوعات   من 
ّ

دّع�يُع
 الأرض   موضوع 

ّ
أنّ إلى  الأرض  المرأة  ي سياق رمزيّّة 

�في
 فضل 

ة؛ إذ استىقى  صرير صّّة القق ، ومن ضمنه القق ّ
��نيّ
لسطي ي الأدب افلف

�في
ذات الحضور الملموس 

ةلة 
ّ
لاءم مع أهمّّيّّة الأرض، فجاءت المرأة متمثّ ت ناسب و�تت ت ا من الواقع �تت

ً
الكتّّاب رموزً

متّّع به المرأة من قدرة  ت ذور، لما �تت رض والجج
أ
ا للأ

ً
ي الأمّّ، أو الحبيبة، أو الزّّوجة، رمزً

�في


ة عميقة، فهيي رمز للعطاء  ّ اد دلا�ليّ صوبة، وملامح وأعبع اء واخلخ على حمل بذور الإيحح
ضحية )فضل، 1992، 60(. والحنان وا�لتّّ
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الخلاصة
 قعوار 

ّ
ول إنّ كن القق د الهجرة، ميم ا عبع ن� أدب قعوار قبل الهجرة وأدهبه إثرر الموازنة بين

ي قصصها قبل الهجرة، 
�في

ي  قررير ّ إضافة إلى الأسلوب التت
��نسيّ

اعتمدت الأسلوب الروما
رج  خ��تُخ ا صوت الراوي بصورة  ز فهيه ، وقد ربر ب ا�ئب وسردت معظم قصصها بضمرير اغلغ
لوج  للموونو طفيف  استخدام  ها 

ل
خلّل ت �يت  ، خيّّيليي التت صصيي  القق السياق  عن  صوص  انلن

ة.  ��نيّّ ا ا قضايا اجتماعيّّة وسنسإ ت مضاميهنه ا سّرّ شهرزاد، وقد عالجج ي مسرحيّّهته
�في

خاصّّة 
عب  ت قضايا وطنيّّة، ونضال الشش ا عالجج  مضاميهنه

ّ
د الهجرة، فنجد أنّ أمّّا قصصها عبع

ة  ��ئيّّ ا ن�ثن ات، مثل  ��ئيّّ تا ا العديد من الثث زت فهيه ة الاحتلال، وربر ي مواهجه
�في

 ّ
��نيّ
لسطي افلف

ناصّّ، كما  ظيف التت يّّن�ينة إضافة إلى وتو  ة والد ��ثيّّ ا ظيف الرموز الرتر ، ووتو الوطن والمنىفى
لوج  ديّّة، وخاصّّة الموونو ي الصّّيغ ارلسّر

�في
وّن�تنعّ   نّّفلفيّّة و ي الأداة ا

�في
طرأ نضوج ما وتطوّّر 

ي الرّّواية، ممّّا 
�في

خصيّّة المركزيّّة  اكرة، وإسناد مهمّّة الرّّاوي إلى ا�لشّّ
�لذّّ

واستحضار ا
ص من 

ّ
خلّ ت  قعوار لم �تت

ّ
، مع ذلك، فإنّ ار الوعيي ��تيّّ واية  ة الكبرير ربر ب  الكا�تب

ر�ثّر  على تأ
ّ

يدلّ
ص 

ّ
خلّ ي ا�لتّّ

�في
ا-  ن�ين ي رأ

�في
جح-  ن�تن ا لم 

ا، كما أه�نّه ا وأسلوهبه هتهغلغ ّ على 
��نسيّ

يّّار الرّّوما تأريرث ا�لتّّ
ا.  ا من واقعيّّهته

ً
ضًعبع ا، ممّّا أفقدها  ي شخصيّّاهته

�في
ميم والمُُثل  ِ

من تأريرث ا�لقِ

38

المراجع والمصادر

ة ّ� ة ابيّرلع�
المصادر باللغّ�ّ

. رآن الركيمم اقلق

. ّ
��نيّ


ا وت: دار الرّّيحح و الّسّبيل، برير قعوار، ن. )1954(. عاربر

. اصرة: مطعبة اكلحيمم ح، النّ�ّ ي وعقار، ن. )1956(. دروب ومصا�بي

. اصرة: مطعبة اكلحيمم وعقار، ن. )1958(. سّرّ شهرزاد، انلن

. ن� لسطينيّّين ن� افلف اد العامّّ للكتّّاب والصّّحيّّفين
ح�تّح

وت: الا دس، برير قعوار، ن. )1978(. عهد من اقلق

لسطينيّّة. اث افلف راسات والأحبح
ّ

رشر والدّ
ّ
ل للنّ ليجي ، عمّّان: دار الج فاضة العصافيرر ت قعوار، ن. )1991(. ا�نت

ي للنرشر 
�في

قا ت�يت الثث لسطينيّّة، رام الله: مركز أوغار ة افلف ��ئيّّ ي الرواية النسا
�

طاب في ية اخلخ ن أحمد، ح. )2007(. بن�
ة، ص. 79-80. مجمرتر وال

.” ن�ين وى قعوار فرح ”أمرّّ الاختيار ج�نج


ي قصّّة 
�في

ان: قراءة  ويو
ّ

الأسطة، ع. )2007(. أقلام الدّ

: وزارة  ت�يت الكو كر،  افلف عالم  ة�لّةجمج    ،» ّ
��ئيّ
الروا طاب  اخلخ ي 

�في
الرؤية السرديّّة  »مفهوم  طيّّب، ع. )1993(.  وبو

و، ص. 48-32. ي �نيويو - يل-ماويو . 21، ع. 4، أربر الإعلام، جمج

قرن،  نصف  خلال  ل  ي إسرا�ئي ي 
�

في ة  صيرر اقلق لسطينيّّة  افلف ة  ّ� ابيّرلع� صّّقلقة  ا أنطولوجيا   .)2012( ح.  لس،  وبو
كر. عمّّان: دار افلف

ل الأزدي؛ عمر  ليجي ة: محمّّد معتصم؛ عبد الج مجمرتر ج(،  ي المهنه
�

ث في جينيت، ج. )1977(. خطاب الحكاية )حبح
قافة، ط. 2.

ّ ، د. م.: المجلس الأعلى ل�لثّ حليي

ل:  ليخلخي ينات تّىح�ى عام 1995، ا
ّ
لسطينيّّة من الّسّتّ ي الرّّواية افلف

�
ب� في جريب ، ع. )2000(. حركة ا�لتّّ ش واريش� الجج

قافيّّة.
ّ عيّّة العنقاء ا�لثّ مجم

دن. الحوادث، )1992(. »حكاية قضيّّة وشعب«. اولحادث، نلن

. وزعيع رشر وا�لتّّ
ّ
ة، دمشق: الأهاليي للنّ ّ� جربة الأدبيّ� ي ا�لتّّ

�
طيب، ح. )1990(. ظلال فلسطينيّّة في اخلخ

س للطّّباعة  وربر وت: دميم ن� 48 )1948-2012(، برير ي فلسطين
�

ة في ّ� طيب، ج. )2012(. تطوّّر الرّّواية ابيّرلع� اخلخ
جارة. وا�لتّّ

 
ّ

تلّ أبيب: جامعة   
ّ

تلّ دكوتراه،  دراسة   ، ث�يث الحد  ّ
��بيّ العر عر  ّ ل�لشّ عبيّّة  ّ ا�لشّ المصادر   .)2004( خوري، ج. 

أبيب.

ة�لّةجمج     ، ي
و�نسي ا�لتّّ عبّّاس  ة:  مجمرتر و دميم  ق تق� ديّّة«،  ارلسّر للمواقع  وهريّّة  الجج »العناصر   .)1993( ك. ف.  ل،  ز ستا�نز

.11 . فصول، مصر: د. ن.، ع. 4، جمج

وت: دار الآداب. ، برير ب ة: ثارئر د�يب مجمرتر  ، سعيد، أ. )2004(. تأمّّلات وحل المىفىن
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ة  ��بيّّ وت: المؤسّّسة العر ، برير ن ينرشرلع� رن ا ي أدب اقلق
�

، س. )1980(. لحظة الأبديّّة: دراسة الزّّمان في ن� شاهين
. رشر

ّ
راسات والنّ

ّ
للدّ

اته ومستقلهب، حقيقة الأمر، 40، 1958/11/16: 
ر ل: تأثّر� ي ي إسرا�ئي

�
ّ في

� ي، ت. )1958(. »الأدب ابيّرلع� شورير
.12-11

 ، ّ
��فيّ


قا الثث ج  ليي اخلخ والعطاء،  الحزن  رحةلة  حول كتاب  ق  ليعي
تع ا: 

ً
رّّمتمدً  الأكرثر  عاع  »الشش  .)1982( س.  صالح، 

1982/2/15، ع، 1044، 45.

موسوعة  جوى قعوار«،  فاضة العصافرير نلن ت ي »ا�نت
�في

ة: قراءة  سجي�ليّّ
ّ
التّ الواقعيّّة  ظاهر، م. )2012(. بلاغة 

.560-539 ، ّ
ا�سميّ مع القق ، ج. 2، جمج ّ

��نيّ
لسطي ي الأدب افلف

�
اث في دراسات وأحبح

ن� حمزة،  ة: حسين مجمرتر ل.  ي ي إسرا�ئي
�

ّ في
� ي الأدب ابيّرلع�

�
ة في صيرر صّّقلقة اقلق ، م. )1998(. تطوّّر الرّّواية وا عبّّاسيي

ق. شفاعمرو: المرشر

ة  ��بيّّ العر المؤسّّسة  وت:  برير ديّّة،  ارلسّر وعلاقاته  يّّنق�تقاته     ، ّ
ص�صيّ اقلق اولحار   .)1999( ف.  الّسّلام،  عبد 

. رشر
ّ
راسات والنّ

ّ
للدّ

وت: دار الكلمة،  هنلنار، برير ة�لّةجمج ا   ،» ميةلة ي بلادنا الجج
�في

ا 
ً
ا صغ�يرً

ً
تً ي صّّ �بي ق وى قعوار فرح تق� ج�نج


، ر. )1981( » ب غر�يب

1981/11/25

ة�لّةجمج الكرمل، حيفا: جامعة حيفا، ع. 12.   ،» ار الوعيي ��تيّّ ي رواية 
�في

وعيّّة  يّّسرات ا�لنّّ ، م. )1991(. »القق غناميم

يل. وت: دار الجج اهرة: دار الهدى، برير ة. القق ث ة الحديث� ّ� ي الرّّواية ابيّرلع�
�

ار الوعيي في ��تيّّ ، م. )1992(.  غناميم

سلسةلة  قرع:  وكفر  حيفا  ل،  ي إسرا�ئي ي 
�

في لسطينيّّة  افلف صّّقلقة  ا رحلةة  الصّّبع:  المدار   .)1995( م.   ، غناميم
منشورات الكرمل ودار الهدى.

ة، 1982/2/15، ع. 1044. ��نيّّ ار، م. )1982(. »رحةلة الحزن والعطاء«، صحيفة الرأي الأرد افلف

اهرة: دار سعاد الصّّباح. ة، القق ّ� ي الرّّواية ابيّرلع�
�

د في ب ارلسّر فضل، ص. )1992(. أساليي

دن، 1992/1/12. ، نلن ّ
� دس ابيّرلع� «، اقلق فاضة العصافرير ت ، )1992(. »ا�نت ّ

��بيّ دس العر القق

اهرة: دار المعارف. ، القق لةة لةة وليي لماوي، س. )1966(. ألفف ليي القق

عمّّان: وزارة  طبيق،  ا�لتّّ ظريّّة إلى  النّ�ّ ي روايات غابلب هلسا: من 
�
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قافة.
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�ني
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ة�لّةجمج بيت لحم،    ،» ّ
ّ والسيا�سيّ

��بيّ ن� الأد ي الحقلين
�في

زات  ّ وى قعوار فرح من الم�برّ ج�نج
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لنا وهبه 

القضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ 
المحلّّي: 

قصة »حيفا والنّّورس«- توفيق فياض، قصة »رسّّام السّّجرة« نبيلة إسبنيولي، 
قصة »شاعر البِِروة« - نبيلة إسبنيولي، قصّّة »يا طير الطّّاير«- نبيهة بّّجارين:  أنموذجًاا.

مُُلخّّص 
يّّموقة والاجتمايّّعة  ضقلقايا السياسيّّة والق اق أدب الأطفال ل رض هذا المقال اخرتر عيع
لسطينيّّة  افلف ة  قليّ�ّ

أ
للأ يّّموقة  والق ة  ّ� المكانيّ� الهويّّة  بأزمة  ق 

ّ
علّ ت يت� ا  مبم ومضيًًعوا  ا، 

ً
� ما�تيً ي�ثي

ظوتويف  تبّّع هذه الدراسة  ت ويّّة �تت ة الغلغ ّ� احيّّة الأسلو�بيّ يجة حرب 1948، ومن انلن ت نت�
موعة قصصيّّة  طابات السياسيّّة المهيمنة من خلال جمج ق الخخ رتر خ خطابات مغيّّبة �تخ

 : ّ
ّ المح�ليّ

��بيّ ي الأدب العر
�

طفال في
أ
للأ

 
فيق فيّّاض ونلنرس«- وتو •  قصّّة »حيفا وا

يةلة إسبنيليوي ب •  قصّّة »رسّّام الّسّجرة«- نب�

يةلة إسبنيليوي ب وة«- نب� •  قصّّة »شاعر الر�بِر
ن يهة جبارين� ب «- نب� •  قصّّة »يا طيرر الطّّارير

 

ي 
ف�

اث ونصوص علميّة  ز على أب� ت�ي� ة المختارة أعلاه  ل قصص الأطفال المحلييّ ليي
ت�


قديّة.  ة انلن يب�ت�  بات الهويّة، وال

ّ
، أدب الأطفال، مرك خ اري� الات التت جمج

افيّّة،  ق�ثق دعتعديّّة  وح،  ز ة، ذاكرة، نز� ّ� كلمات مفتاحيّّة؛ هويّّة فرديّّة، أزمة مكانيّ�
خطاب مغيّّب، خطاب مهيمن. 
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مقدّمة 

ي�ق  بالق ق 
ّ
عل ت ي� ا  ب� ادمة  القق كيل وعيي الأجيال  شت� ي 

ف�
 أدب الأطفال محورًا مركزيًّا 

ّ
دي�

ي 
ف�

  
ّ ث�ؤي�  و اهم  ي� كما  والأخلاق،  والمساواة   ، العدالةة الحريّة،  مثل:  قراطيّة،  الدي�

ة والوطنيّة.  ين�دّ ه الاجتماعيّة، الم ت اصّة وهوي�ّ رد الخخ كيل هويّة افلف شت�

ي،  ب�ت� وال مييي  علي التت ب 
ان� اجلج على  الأساس  ي 

ف�
 ز 

ِّ
ك ي� الأطفال  أدب  كان  بداياته،  ي 

ف�


الصدق،  الطاعة،  مثل  دة 
ّ

أخلاقية محد قي�  إلى غرس  ما كان يهدف  ا 
ً
غالبب حيث 

الحروب،  مثل  العالمية  الأزمات  وظهور  الزمن،  م 
ُّدقت�

   ومع  لكن  ادّ.  اجلج والعمل 
ي 

ذلذ
والاستعمار، وقضايا العدالةة الاجتماعية، بدأ الكتّاب يتساءلون عن الدوْر ا

ضقايا المحيطة بهم. هنا،  اشئة بالق عت�ية الأجيال انلن ي 
ف�

كن أن يلعبه أدب الأطفال  ي�
اد حول دمى ملاءمة إدخال وماضيع مثل السياسة، 

ّ
ق ني� الكتّاب وانلن أ جدل ب شن�

واسع  ظ 
ّ
ف

ت�
 هناك  فبينما كان  الأطفال.  أدب  ي 

ف�
 الاجتماعية  والعدالةة   ، ني� والد

ا 
ً
يد ب� ال  زي�  لا  الطفل   

ّ
أن ني�ب�   معت الأمر،  بداية  ي 

ف�
 ضقايا  الق هذه  مثل  إدخال  على 

ت  رة، ن�
ّ
ي سنّ مبك

ف�
ريهض لها  ي ت�

بغ� ني� ريات هذه المجالات ولا  عن استيعاب جمج
كل مبسّط.                              شب� ضقايا  هم هذه الق هيد الطفل فلف  وجهة نظر معاكسة توعد إلى أهمية ت�
ة أدب الأطفال  ورة معاجلج دوا على رضر

ّ
ن أكّ ينذلذ�


اد والكتّّاب ا

ّ
قّنلن موعة من ا هناك جمج

، ماريا  ن رين�
ّ
ن والعدالةة الاجتماعية. من هؤلاء المفكّ دة مثل السياسة والدين�

ّ
لمواضيع معقّ

ضقايا  عوتويتهم بالق قدي و فكيرر انلن جيه الأطفال إلى التت دت على أهمّّية وتو
ّ
ي أكّ

فا ال�تي ي كولايي� ي ني�
الاجتمايّّعة والسياسيّّة من خلال الأدب )Nikolajeva، 1996، ص. 27-22(.  

ضقايا  كل مباشرر وغيرر مباشرر لدلعيد من الق ش�بش عرّّض  ت ث يت� ي العصر ادلحيث�
�

 الطفل في
ّ

إنّ
هدها.  ش يش� ي 

�تي
ّ
الّ يّّمويلية  ا والأحداث  الإعلام  وسائل  عبرر  والاجتمايّّعة  السياسيّّة 

ضقايا  فاعل مع هذه الق للتت وكيكن أدب الأطفال وسيةلة  ورة أن  ، هناك رضر اليي وبالتت
ة، أو الصراعات  ّ� ناول وماضيع مثل الحقوق المدنيّ� ت ، فتقديمم قصص �تت ّ

��بيّ ا ج كل إيج� ش�بش
الطفل على  قدرة  من  زّّعيعز   أن  كن  ميم قافيّّة،  الثث الهويّّة  قضايا  أو حى�تّى  الاجتمايّّعة، 

ة.  ّ اء جيل أكثرر ويًًعا ومسؤوليّ� ن�بن ي 
�

اهم في قدي وسيس فكيرر انلن التت

ي 
�

في  
ً

وّّلاً
ح

تح قد شهد  الأطفال  أدب   
ّ

بأنّ نا مشيح  احثة سليي البب د 
ّ
كّؤ�تؤ   الصدد  ي هذا 

�
في

المواضيع  ي 
ّ

دّ
ح

تح ي 
�

في سواء   ، ن ين� والعشرر الواحد  رن  القق وبداية  ن  ين� العشرر رن  القق نهاية 
عىسيس إلى غرس  ي 

ذ�لّذ
 أدب الأطفال ا

ّ
ي العيوي بالحقيقة أنّ

�
هات( أو في ابوو المحرّّمة )التت

بهذه  اف  الاعرتر ي 
فيكيك� لك لا 

ذلذ
؛  ّ

ّ وسيا�سيّ
��جيّو ل أيويود بطبيعته  يمم هو  ِ

والقِ� الأعراف 

القضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي لنا وهبه2

 ، سيرر ف�تف ل،  حليي ويد قرّّاء الأدب ووسطائه بالأدوات اللازمة لتت ز�تز بج   الحقيقة، بل يج�
اجتياح   

ّ
بأنّ وتضيف  الأطفال.  أدب  ي 

�
في الكامنة  السياسيّّة  الّسّمة  ومناقشة  دق   نق�

صال 
ّ
الاتّ وسائل  خلال  من  اصّّة  الخخ ضفاءات  للف السياسيّّة  اعات  ز والنز� الصراعات 

يء   أدب الأطفال هو فنّّ برر
ّ

كرة أنّ ييرر افلف غ�تغ ي 
�

ة والمسموعة ساهم في ّ� واصل المر�ئيّ والتت
اد )משיח، 2018، ص. 17-16(. 

ّ
قّ غيرر سياسيي لدى الكثيرر من الأدباء وا�لنّّ

دة حول دوْْره 
ّ

كل كبيرر ليشمل رؤى متعدّ ش�بش  أدب الأطفال قد تطوّّر 
ّ

من الواضح أنّ
سّّنه 

ح
هم وتح

ّ
دّ ق� ، فبالرغم من تق ّ

ّ المح�ليّ
��بيّ وأهدافه. أمّّا على صعيد أدب الأطفال العر

احث   قول البب
ّ

يّّموقة والوطنيّّة، على حدّ كل كافٍٍ الموضوعات الق ش�بش ناول  ت ه لم يت�
ّ
 أنّ

ّ
إلاّ

مية الطفل وإعداده  ن�تن ي 
�

ميع على أهميّّة هذا الأدب في فق اجلج ّ� نما يتّ� ي�بي محمود أبوو فنّّة.1 و
ضقايا الاجتمايّّعة والسياسيّّة  دجلجل حول دمى ملاءمة إدخال الق تمرّّ ا للمستقبل، سيس
عقيداته  ت كس العالم الواقعيي �بت ي عيع

ذلذ
 الأدب ا

ّ
ي هذا السياق. ومع ذلك، فإنّ

�
يّّنة في  والدين�

قيّّد؛ مّّما  فكيرر انلن مه كيفيّّة التت ليي
حررير خيال الطفل وعتع وكيكن وسيةلة قوية لتت كن أن  ميم

 .
ً

ياته العديدة مستقبلاً
ّ

حدّ ت عله أكثرر قدرة على وماجهة العالم �بت ج يج�

العلاقة الجدليّة بين الأمكنة والإنسان 
ان، فالمكان ليس  ن المكان والإسنس بة بين�

ّ
ن إلى العلاقة المتبادلةة والمركّ احثين� يرر الكثيرر من البب ش يش�

ء  ي
ه لا مكان بدون �شي

ّ
ة، حيث أنّ بيرر عن علاقات متشابكك ا هو عتع

ي ذاته، وإنّم�م
�

حياديًًّا في
هيلي )הירשפלד، 2000، ص. 7(. نّّحيح إ هي أو  ف علي ق

كن فيه، يق� صّّه، سيس خ أو شخص يخ�

 مكان صفاته 
ّ

ان عًًما، لكلّ ان والمكان منجمجد  الإسنس
ّ

احث إدوارد ريلفف أنّ ويذكر البب
غرافيّّته  ج�بج ط  ب �تبرير يّّة، ومفهوم المكان لا  خ بة من أسس اجتمايّّعة، اقتصاديّّة وتاريخ�

ّ
المركّ

ق بالمكان، والهويّّة 
ّ
علّ ت خصيّّة �تت ، فالهويّّة اشلش ّ

ّ والاجتماعيّ�
��تيّ


ا
ذلذ

ا بالوجود ا
فقط، وإنّم�م

فاهيمم وأحاسيس،  يش فيه، والمكان حييّّو ومشبّّع مبم ي عيع
ذ�لّذ

ق بالمجتمع ا
ّ
علّ ت ة �تت ي المكاني�

رديّّة )Relph، 1976، ص. 56(.  اكرة افلف
ذلذ

ل مركزًًا ومحرًًوا ل
ّ
كّش  ويش�

ي 
�

في مركزيًًّا  ا 
ً

عنصرً ل 
ّ
كّش  � يُش� المكان   

ّ
بأنّ مهيدات  نهال  احثة  البب يرر  ش�تش  الصدد  هذا  ي 

�
في

)مهيدات،  معيّّة  واجلج رديّّة  افلف للهويّّة  وريًًا  رضر بًًا 
ّ
ومركّ والواقع،  ات 

ذلذ
ا كاس  اعنع

2008، ص. 100(. 

 

https://www.bukja.net/archives/1061786 .)2022( ،1. أبوو فنّّة
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الأزمة المكانيّة الفلطسينيّة وانعكاسها في الأدب الفلطسينيّ. 

هود  ايلي لاد  البب ان 
ّ
سكّ إلى  سبة 

ّ
بالنّ ا 

ً
حاسمً يًًّا  خ تاريخ� ا 

ً
حثًد  1948 حرب  ت  كانت�

ل  ي�ئي اء دولةة إسرا ش ّ بإنش�
�
�

هود حلمهم الصهينيّو ق ايلي
ّ
ي هذه الحرب حقّ

، ففي� ن لسطينيّّين� وافلف
ة  ّ� انيّ� ج�ئج الحرب كارثة وطنيّّة ومأساة إسنس


ا ت ت نت� ن كانت� لسطينيّّين� ، وبالنسبة للفف ة� المستقلّة

ن بلا بيت ولا وطن  ن إلى لاجئين� لسطينيّّين� ي حوّّلتت ئمات الآلاف من افلف
�تي
ّ
بة« الّ »كنك

مركزيّّا  ة محرًًوا  ّ� المكانيّ� الهويّّة  قيّّضة  أصبحت  وبهذا   .)207 2019، ص.  )وهبه، 
ن  ينذ�لّذ�


ا ن  لسطينيّّين� للفف مايّّعة  واجلج خصيّّة  اشلش جربة  التت يجة  ت نت�  ، ّ

�
لسطينيّ� افلف الأدب  ي 

�
في

العلاقة  فتصيرر  ودمنهم  قراهم  من  يّّسرق  الق هجيرر  والتت الاقتلاع  وح،  ز النز� من  ا  عاونو
ا أساسيًًّا 

ً
ا تصبح مكوّّنً

ّ وأرضه ليست فقط كمساحة جغرافيّّة، وإنّم�م
�
لسطينيّ� ن افلف بين�

ّ عبرر 
�
لسطينيّ� سّّجده الأدب افلف

�
قدان يُج� يّّموقة. وهذا افلف قافيّّة الاجتمايّّعة والق للهويّّة الثث

ّ بالمكان. 
�
اط عاطفيّ� ب ن عميق وار�تب حنين�

ا من 
ً
ة أيضً ّ� ب الهويّّة المكانيّ� ل إلى طمس وتذويب� ي�ئي دع حرب 1948 سعت دولةة إسرا بع

احث  ده البب
ّ
. وهذا ما أكّ ّ

�
�

وع الصهينيّو لاءم مع المشرر ت خلال منح الأمكنة أسماء �تت
طلق 

ُأُ
دقس  ل، والق ي�ئي هي أرض إسرا طلق علي

ُأُ
ن  ي قلهو: »اسم فلسطين�

�
اسيي في راسم مخم

نة المسمّّيات   جلج
ّ

ا بأنّ
ً
، 2013، ص. 186(. وضُيُيف أيضً ي ايسي� « )مخم ها أورشليمم عليي

ت�لّتدُبُ أسماؤها 
 عة آلاف اسم لأماكن  يد على ستس ز إقرار ما يز� الحكيّّموة عمتلت على 

وراة أو من العهد  التت يّّ من  ّ باسم عبرر
��بيّ يّّة، أو استبدل الاسم العر ة إلى عبرر ّ� العر�بيّ

طاب   الخخ
ّ

ل هرشفيلد أنّ ي�ئي احث أر ث )ن. م، ص. 186(. وذكر البب ّ ادلحيث�
�
�

الصهينيّو
ن عن المكان وأقصاهم  لسطينيّّين� لاد افلف ا سرديّّة سكان البب

ً
� ليي�ئيي المهيمن محا نها�ئيًّ  الإسرا

ا عنه )הירשפלד، 2000، ص. 159(.   
ً
� نها�ئيًّ

انعكاس أزمة الهويّةّ في المجموعة القصصيّّة المختارة 
«، و»حيفا  وة«، »يا طيرر الطارير صصيّّة: »رسّّام السجرة«، »شاعر الر�بِر ومجمعة القق ي الم

�
في

مايّّعة، حيث  رديّّة واجلج ن الهويّّة افلف وين� ي كتك
�

ّ محرًًوا مركزيًًّا في
�
�

ز� المكانيّ  ل ايّزلح�
ّ
كّش  � ونلنرس«، يُش� وا

ن  مل الحنين� حوّّل إلى فضاء حيح ت ة، ويت� غرافيّّة والمساحيّّة الهيكليّ�ّ اده اجلج جاوز المكان أبعع ت يت�
معيّّة  ، فالهويّّة اجلج ن لسطينيّّين� يّّموقة للفف قافيّّة والق معيّّة الثث اكرة، وُيُصبح رزًًما للهويّّة اجلج

ذلذ
وا

ماء  ت دع�بُع العلاقة العاطفيّّة والانت�
اد:  ة أبعع

ّ
كوّّن من عدّ ت احث ومشيه هرباز �تت كما يذكر البب

4

2 )הרפז ،2011(.  ّ
�
�

قافيّ - الثث ّ
عد الاجتماعيّ� ُ ّ وا�لبُ

عد السيا�سيّ ُ إلى منموظة قيّّموة، ا�لبُ

ة على وصف قرية  ب ، 3 عمتلت الكا�تب يةلة إسبنيليوي ب ة نب� ب ي قصّّة »رسّّام الّسّجرة« للكا�تب
�

في
ون، الرمّّان،  ت ، الزيت� ن ين� رية من أشجار التت تويه القق

ح
ظوتويف ما تح جرة المهجّّرة من خلال  الشّ�ّ

ن  لسطينيّّين� ان افلف
ّ
اط اكّلس ب كس دمى ار�تب ي عيع

ذلذ
ع المياه، الأمر ا ب ي ونب�

وت، الأراضي� التت
هم، لكن حرب 1948 أدّّت إلى اقتلاع  ت سّّجد وجودهم وهويّت��

�تُج�
ي 

�تي
ّ
هم الّ ت بأرضهم وقريت�

رية  قيّّة لقق هة ارلشر ه واسمه. فمن اجلج ت رية وطمس معالم المكان، هويّت�� وتهجيرر أهل القق
جرة«،  ة »حقل اشلش ّ� ته العر�بيّ مجمرتر جرة أقيمت عام 1949 مستوطنة »שדה אילן« و الشّ�ّ
ّ ضمّّ  س العام �تمّ ف ي نف�

�
جرة 4وفي رية الشّ�ّ ي قرية كفر سبط المحاذية لقق

اض وأراضي� ق على أنق�
ي 

�
جرة«، وفي ة »اشلش ّ� تها العر�بيّ مجمرتر رية لمستوطنة »אילניה« و ي القق

زء الآخر من أراضي� اجلج
ي 

�
هوديّّ في  إحدى ذراعئع الاستيطان ايلي

ّ
احثة شارلوت ويبرر إلى أنّ يرر البب ش هذا السياق �تُش�

فوّّق والاستعلاء  التت ز مفهوم  برُيُر  ي 
ذلذ

ت تطورير المكان وازدهاره، الأمر ا ل كانت� ي�ئي إسرا
ا، 

ً
ّ وأقل شأنً

�
�

ه دونيّ
ّ
أنّ الآخر على  تصوّّر   

ّ
أنّ أي  2001، ص. 130(   ،Weber(  ّ

��بيّ ر اغلغ
احث ومشيه هرباز على  د البب

ّ
كّؤ  وريّّ لتشكيل الهويّّة الاستعماريّّة المهيمنة، ويؤ� أمر رضر

بج إخضاع الآخر   يّّة ويج� ي نظرة سلبب ظن�تنر إلى الآخر غيرر الأوروبي�  ة  ّ� ر�بيّ قافة اغلغ الثث  
ّ

أنّ
ّ المتطوّّر )הרפז، 2011(. 

�
�

قافيّ للاستعمار الاقتصاديّّ والثث

من  ة  ّ� ا�تيّ
ذلذ

ا رديّّة-  افلف بالهويّّة  طة  ب مر�تب أخرى  هويّّة  أزمة  صة  القق ي 
�

في ز  ُ ت�برُ كذلك، 
ريًًّا ومهوبًًا،  اوتو سه رسّّامًًا كاريكك ف ي نف�

�
ي رأى في

ذلذ
، ا ي خلال شخصيّّة الولد الصغيرر ناجي�

هق الّسرّي 
سموا شجرة، فرح الولد وصيقد� ب أن رير

الّا
مة من الط

ّ
ت المعلّ فعنمدا طلبب

2. הרפז, מ׳. )2011(.  מסה על זהות, אחרות ואתניות:   
https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1
%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-
%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%
/95%D7%AA
موعة من النساء مركز  ويّّة، أسّّست مع جمج يّّوة وسنس بو اصرة، ناشطة رتر ة انلن ن ديلي يندم� يةلة إسبنيليوي من وما ب 3.  نب�
ة لمركز  ن كمريرد الحين� منذ ذلك  مل  ي سنة 1989، وهيي عتع

�
اصرة في انلن ابعع لمؤسّّسة حضانات  التت الطفولةة 

ة  ّ� العر�بيّ ة  بالغلغ المقالات  من  ات  العشرر ت  ر رة، ونشر�
ّ
المبكّ بالطفولةة  ق 

ّ
علّ ت �تت ة كتب 

ّ
عدّ . كتبت  الطفولةة

لسطينيّّات. كما قامت  للنساء افلف بالواقع السياسيي والاجتماعيي  ق 
ّ
علّ ت ة �تت ّ� يّّزة والألمانيّ�  ليز� ج

�
يّّة والإنج والعبرر

ادة انظر: ز�تز اقية فينا« للاس طفال أهمّّها »سلسةلة قرانا البب
أ
ة قصص للأ

ّ
ة وكتابة عدّ مجمرتر ب

https//:ar.wikipedia.org/wiki%/D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84%D8%A9%_D8%A5%D
8%B3%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A 

انها 
ّ
ي ختلت من سكّ

جرة ال�تي ا فيها قرية اشلش ة مبم ّ� ي ومرسيس أسماء 369 بلدة عر�بيّ
نيي�بي�  احث والمؤرّّخ  4. يذكر البب

ا خلال حرب 1948 )מוריס, 1991، 592-587(. 
ً

ا أو قسرً
ً
وح خفًو ز ، أو النز� هجيرر يجة التت ت العرب نت�

5 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي

https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%95%D7%AA/
https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%95%D7%AA/
https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%95%D7%AA/
https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%95%D7%AA/
https://mharpaz.wordpress.com/2011/05/30/%D7%9E%D7%A1%D7%94-%D7%A2%D7%9C-%D7%96%D7%94%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%97%D7%A8%D7%95%D7%AA-%D7%90%D7%AA%D7%A0%D7%99%D7%95%D7%AA/
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A5%D8%B3%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A5%D8%B3%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%8A
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لم  مة 
ّ
المعلّ لكن  الرمّّان،  سم شجرة  ي برر ناجي� دائمًًا، وبدأ  افقه  ي كان رير

ذ�لّذ
ا حنةلةظ 

هدا  رسم،  مش  »هذا  مة: 
ّ
المعلّ وقالتت  منها،  الأولاد  ضحك  وقد  الرسمة،  بّّ 

ح
تح

مة محو 
ّ
ل على محاولةة المعلّ ي هذا تيليد

�
ا« )رسام الّسّجرة(، وفي ضّّف�تفل اطلع برر   . اتيرر كاريكك

ه. لكنّّ  ه عن غيرر ز�  يّزم� ي تم
�تي
ّ
ي والّ اجي� ن�بن اصّّة  ة الخخ ّ� ا�تيّ

ذلذ
بات الهويّّة ا

ّ
ب هامّّ من مركّ

ّ
مركّ

 حياته 
ّ

اتيرر كلّ ي ومهبة الرسم وقد رافقه الكاريكك
�

ي يصّرّ على الاستمرار في الولد ناجي�
ذرير  ج�تج


ي 

�
سّّمكه وقناعته في ي هذا تأكيد على إصراره، تم

�
هق حنةلةظ )ن.م(، وفي

ا صيقد�
ً
وأيضً

ه.   ت اد صوته وهوّّيت� اول إمخم
ح

ي تح
�تي
ّ
اصّّة على الرغم من الضغوط الّ ه الخخ ت هويّت��

ن� رشد  ي وابن ارابي� ف افلف
ريف� احث فادي معلوف بالاعتماد على عتع ي هذا الإطار يذكر البب

�
في

اة شخصيّّة  ، الأوّّل: الهويّّة هيي ونو ن ي مستويين�
�

تطيع فهم الهويّّة في ا سنس ن�  ي أنّن�
�

رجاني واجلج
البب  القق أو  ي حياته 

�
في عة 

ّ
المتقّو الصورة  ل 

ّ
كّش�تش  ي 

�تي
ّ
الّ الأولى  اته  ز�  ان وسماته ويّزم� الإسنس

يّّرة من  ير ا ضمادًًا لغلغ
ً
الهويّّة مصطلحً ي اعتبار 

�
اني هيلي من خلاله، والثث إ ي سينظر 

ذ�لّذ
ا

يرر  )معلوف، 2018، ص. 41-40(.  ها عن الآخر أو اغلغ ز�  ميّز� ت ديد الأنا �بت
ح

خلال تح

ي فقد عناصر الهويّّة 
ذلذ

ي ا ي هويّّة ناجي�
�

ّ في
��تيّ


ا
ذلذ

زّّعتعز العنصر ا هكذا، ومع مرور الزمن 
ه ووطنه خلال حرب 1948.   ت ه من قريت� وحه مع أفراد عائلتت ز ة والوطنية إثرر نز� المحليي
ا عن الهويّّة الوطنيّّة المفقودة ليس بالنسبة  بيرر اتيرر رمزا للمقاومة وعتع وأصبح الكاريكك
اغتيال  ة  رّّعتعضه لعمليي  إثرر  وفاته  مّّته حتىى  برر ي 

لسطيني� افلف عب  لشلش بل  له فحسب، 
بوري، 2003، ص. 320(.  دنلنن عام 1987. )اجلج ة  ن ي يندم�

�
ي المنىفى في

�
بظروف غاضمة في

ي العليي أداة  اجي� را بالنسبة نلن اوتو نّّفلف وومهبة الرسم والكاريكك تطيع اعتبار ا ومن هنا سنس
ي 

�تي
ّ
الّ لسطينيّّة  يّّموقة افلف ة والق ّ� بات الهويّّة المكانيّ�

ّ
عبيرر عن مركّ للرفض والمقاومة والتت

 ّ
عا�ليّ ف ه الانف� اتيرر هو قوّّة تأثيرر ز� الكاريكك  يّزميم�  »ما 

ّ
يعًًا. ذلك لأنّ اء قيّّموته مجم ن�بن فقدها وأ

اتيرر ومضعًًوا كاملا، أو قصّّة، أو  اجلج الكاريكك عبيرر وعمقه، وقد عيع الراجع إلى قوّّة التت
دي أو المحد   أيي� مجيد، أو الهجاء أو التت ا على حادث بالسخرية، أو التت

ً
قًي لي

ا أو عتع
ً
حادثً

مّّذلذ.5


أو ا

قافيّّة  معيّّة الثث  الهويّّة اجلج
ّ

، فإنّ يةلة إسبنيليوي ب ة نب� ب وة« للكا�تب ي قصّّة »شاعر الر�بِر
�

أمّّا في
ة مثل: عائةلة  هم وعائلاتهم المختلفف ف�ئف ي طوا

�
ن في لين�

ّ
رية المتمثّ ان القق

ّ
ضح من خلال سكّ ��تتّّ

عيّّة  معهم هويّّة مجم ج�تج


«، »كيّّال«، »خوري«، »حوّّا«، »عطالله«، حيث  ش »درويش�
قافيّّة،  والثث الاجتمايّّعة  الحياة  ي 

�
في ومشاركتهم  ك،  المشرتر هم  خ تاريخ� عن  ر�بّرعتع 

  افيّّة  ق�ثق

ة، ص. 200.   ة ش�ع الثث
ّ 5. أدب الأطفال، جامعة طيبة، الوحدة الثث

https//:bazingafiles.s3.us-west.2-amazonaws.com5/ae9970f3cb441525257999.pdf 

6

ي 
�

في اهم 
س�تُس رة 

ّ
متجذّ افيّّة  ق�ثق و اجتمايّّعة  ي 

�
معاني مل  حيح ا 

ً��  حيّزً� كوّّناته  مبم المكان  فيصيرر 
ي هذا 

�
. وفي ّ

ماعيّ� صبح جزءًًا من وعيهم اجلج
ُتُ
كيل هويّّة جامعة لأفراد المجتمع و ش�تش

 عند 
دلّدوتو

 خ و اريخ� ة والتت غ�  من اللّغ
ر�ثّر أ ت قافيّّة �تت  الهويّّة الثث

ّ
ي أنّ ايسي� احث راسم مخم يذكر البب

ما  ، 2019، ص. 128(. وهذا  ي ايسي� موعة معيّّنة )مخم ماء إلى جمج ت الانت� الأفراد شعور 
مثل  والأماكن  الألعاب  حول  وة  الر�بِر ي 

�
في نات  والبب الأولاد  فاف  التت من  تشّّف  س

يُس�
روب« وهيي  « و »أم الخخ بعة«، و»كرم الواليي لال« و»المراح »و»انلن »السهول« و»التت
زّّعتعز  و  ّ

المجتم�عيّ ابط  الرتر سّّجد 
�تُج�

 وماقع  بل  فيه،  والرتر ة  للتسليي أماكن  رّّجمجد   ليست 
وة.  ان الر�بِر

ّ
عيّّة كّلس ل ذاكرة مجم

ّ
ثّم ماء للمكان، وتم ت عور بالانت� اشلش

ميع  جلج معروفة  كة، كونها  مشرتر افيّّة  ق�ثق  رمزيّّة  مل 
ح

تح أعلاه  المذكورة  الأماكن   
ّ

إنّ
تمعون حول  ج يج� لا  فالأطفال  رية،  القق اء  ن�بن أ ذاكرة  من  ل جزءًًا 

ّ
كّش�تش  رية، و القق ان 

ّ
سكّ

كيل  ش�تش  على 
ر�ثّرؤ�تؤ   ي 

هم ال�تي تمعون حول حكايات وذكريات طفلتوت ج ألعابهم فقط، بل يج�
ة،  ي�بيرتر  ال يئة،  البب من  تقىى 

س�تُس الهويّّة   
ّ

بأنّ قوب جولمب  عيع احث  البب د 
ّ
كّؤ  ويؤ� هم.  ت هويّت��

عل من  ج ديلي الاجتمايّّعة )גולמב، 2022، ص. 2(؛ مّّما يج� قا ومروث الأجداد والتت
احثة سماح  د البب

ّ
كّؤ�تؤ  ي هذا 

�
هم. وفي ت بات هويّت��

ّ
بًًا من مركّ

ّ
ديليها مركّ ا ق� يئتها وتق ب وة �بب الر�بِر

اتها ولمن 
ذلذ

ماعة  ي إدراك اجلج
�

ّ في
اعيّ� ر�بّرعتع عن نهج مجم

 الهويّّة الاجتمايّّعة   
ّ

أنّ زهران 
يّّنة )زهران، 2024، ص. 113(.   حولها على اختلافاتهم الدين�

الدي،  ان 1948 )الخخ خ 11 حزرير ي تاريخ�
�

كبة وسقوطها في دع انلن ا بع
ً
رية لاحقً مع فقدان القق

ارير 19496  ن ي ين�
�

عور »יסעור« على أراضيها في 1997، ص. 463(، وإقامة مستوطنة سيس
ي 

ذلذ
اكرة، الأمر ا

ذلذ
ّ إلى ا

ع�ليّ يّّسرق من الوجود افلف حوّّل الق جسّّد أزمة المكان عبرر التت ت �تت
ي شخصيّّة 

�
ضوح في عكس بوو ن�تن ن المصحوب بالألم، هذه الأزمة  لق شعرًًوا بالحنين� خ يخ�

ق  ي�ثيوتو  -أهميّّة  ف- دون وعيي تشرر مع الكلمات وسيس ج�بج دأ منذ صغره  ب ي يب�
ذ�لّذ

محمود ا
لهوق�بق: »الكلمات 

ن الكلمات  ي إصراره دومًًا على تدوين�
�

عر، وفي ة واشلش غ� المكان عبرر اللّغ
أن  كن  ميم لا  ي 

�تي
ّ
الّ ه  ت هويّت�� على  تأكيد  وة(،  الر�بِر )شاعر  الكلمات«  ي 

اديني� ن�تن  الكلمات 
دع  قىى بع ب وكتكن آخر ما يب�  الكلمات قد 

ّ
ف بأنّ تشرر عر وسيس ش ه يش�

ّ
ذور، وكأنّ فصل عن اجلج ن�تن

ة  ّ� عبيرر عن فقدان الهويّّة المكانيّ� ش وسيةلة للتت رية، ويصبح شعر محمود درويش� زوال القق
  7 . عليي قافيّّة إثرر غياب المكان افلف والثث

ي ومرسيس إلى إقامة 186 مستوطنة يهوديّّة خلال الأوعام 1948-1949 على 
نيي�بي�  احث والمؤرّّخ  يرر البب ش 6.  يش�

ة المهجّّرة )מוריס، 1991، ص. 596-593(.  ّ� لدات العر�بيّ ي البب
اض وأراضي� ق أنق�

 » ي ر�بّر عن فقدان الهويّّة ضمن قصائده كقصيدة »سجّّل أنا عربي�
ش قد ع  محمود درويش�

ّ
ريردجلج ذكره أنّ 7.  من ا

  .» ي
ز�بز أمّي� وقصيدة »أحنّّ إلى خ

7 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي

https://bazingafiles.s3.us-west-2.amazonaws.com/5ae9970f3cb441525257999.pdf
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ف 
عريف� بالتت صّّقة  الق ب 

الكا�تب دأ  ب يب� فياض8  فيق  ب وتو
للكا�تب ورس«  وا�لنّّ قصّّة »حيفا  ي 

�
في

حر  ي بيت من الصفيح قرب البب
�

ها في
ّ

ها وجدّ يش مع عائلتت ي عتع
�تي
ّ
عن الطفةلة حيفا الّ

بطها علاقة وطيدة  ، ورتر ن جئين�
اللّا

م  يّم� ي مخخ
�

يشون في هم عيع
ّ
 على أنّ

ّ
وت، وهذا ما يلّد ي بيرر

�
في

ي 
� بات الهويّّة، وهذا ما يشي�

ّ
ب من مركّ

ّ
ي لم ُيُذكر اسمه وهو أوّّل مركّ

ذ�لّذ
ها ا

ّ
مع جدّ

ا 
ً

قدان ليس قصرً يجة حرب 1948، وهذا افلف ت وجلجئه نت� بب  مزية فقدان الهويّّة سبس برر
ا عن 

ً
حز قسرً ّ نز�

�
 فلسطينيّ�

ّ
لّكبك ط  ب �تبرير ا 

الطفةلة »حيفا« فقط، وإنّم�م  وعائةلة 
ّ

دّ على اجلج
ها  ت بات هويّت��

ّ
رفه عن مركّ  ما عتع

ّ
 كلّ

ّ
فإنّ الطفةلة »حيفا«  بالنسبة لاسم  أمّّا  المكان. 

أن  قبل  ة حيفا  ن ي سكن يندم�
ذ�لّذ

ا ها 
ّ

خ جدّ تاريخ� رف  ولم عتع فقط،  اسمها  ي 
�

في ل 
ّ
مثّ ت يت�

ماثةلة  بقىى  لتت اسم حيفا  على حفيدته  أطلق  وقد  وت،  بيرر إلى  جوء 
ّ
اللّ هي  علي رض  ف �

يُف�
اكرة.  

ذلذ
هن وا

ذلذ
ي ا

�
وراسخة في

اكم  كس أرًًوما عديدة منها: رتر ى حيفا عيع ارب الصيد ليرر ق�بق
ا 

ً
يدً ار بعع  الإحبح

ّ
دّ قرار اجلج

ة العودة إلى وطنه من ناحية  ي ته من ناحية، وخيبة ألهم من إمكاني� ن ن إلى يندم� الحنين�
ل، ولكن هويّّة 

ّ
بدّ ت ي لم يت�

ذلذ
ومبمقع حيفا جغرافيًًّا، ا أخرى. وكذلك ظُيُهر معرفته 

ي 
نيي�بي�  يرر المؤرّّخ   ش ، يش� ّ

�
�

غرافيّ بات،  فعلى المستوى الدميم
ّ
ة مركّ

ّ
ي عدّ

�
ت  في ر

يّرغ�تغ�  ة حيفا  ن يندم�
دع  مة ، وبع ه قبل حرب 1948  كان عدد سكان حيفا حواليي 70000 سنس

ّ
ومرسيس إلى أنّ

انها العرب 
ّ
ة حواليي 3000-4000 من سكّ ن ي الميند�

�
ي في

�
احتلال حيفا عام 1948، �بقي

ان 
ّ
 عدد سكّ

ّ
أنّ يرر جورن  تمم احث  البب )מוריס، 1991، ص. 134(، ويضيف  فقط 

ان العرب 
ّ
مة، وهذا العدد من اكّلس حيفا العرب عام 1946 بلغغ أكثرر من  70000 سنس

دع الحرب أصبحت  لاد، وهكذا بع البب ي 
�

ي المدن المختلطة في
�قي

ا ب كان الأكبرر مقارنة �بب
بتهم  ت سنس دع أن كانت� ة بع ن ان الميند�

ّ
ي حيفا حواليي %4 من سكّ

�
ان العرب في

ّ
بة اكّلس سنس

ا )גורן، 1996، ص. 176(.    ب ريب� ق� قبل الحرب %49 تق

دع  ل بع
ّ

بدّ ت ة حيفا لم يت� ن ي يندم�
�

ب الاسم في
ّ
 مركّ

ّ
لحظ أنّ ة، ُيُ ن أمّّا على صعيد معالم الميند�

يّّة  تلاءم مع الأكثرر ي حيفا لتت
�

ديله هو أسماء وماقع وشوارع في ب ّ �تب حرب 1948، ولكن ما �تمّ

خابرر  همة التت ت ي سنوات �بت
�

اني اصرة، سُُجن مثم ي انلن
�

مه في ليي
 عتع

، تلقّى�ى ي قرية المقيبةلة
�

فيق فياض عام 1939 في 8. ولد وتو
صّّن�تنت مصريّّة،   ب أجهزة  هريب� ارك ميناء حيفا لتت ي مجم

�
مع دولةة عوّّد وقتها، وهيي مصر، واستغلال عمله في

وت، وعاد  ي بيرر
�

لسطينيّّة في حررير افلف نظمة التت حق مبم ادل أسرى عام 1974، التت ب ي صفقة �تب
�

أطلق سراحه في
لسطينيّّة متنقلا  يّّضقة افلف ي الكتابة وخمدة الق

�
دع منىفى استمرّّ 41 عامًًا قضاها في إلى الوطن عام 2015 بع

ادة انظر: ز�تز ة. للاس ّ� ة دول عر�بيّ
ّ

ن عدّ بين�
https//:kataranovels.com/novelist%/D8%AA%D9%88%D9%81%D9%8A%D9%82-
%D9%81%D9%8A%D8%A7%D8%B6/ 

8

العيوي  سيخ  ورتر لسطينيّّة  افلف حيفا  هويّّة  محو  بهدف  فيها،  استوطنت  ي 
�تي
ّ
الّ هوديّّة  ايلي

ديل  ب ّ �تب ّ )עזריהו، 1993، ص. 102-104(.  فعلى سبيل المثال �تمّ
�ليّي�ئي  صار الإسرا ت بالانت�

رف بدوار  باسم شارع الاستقلال، وساحة الحناطيرر أصبحت عتع الملوك  اسم شارع 
وّّل إلى جسر الأبطال )בן ארצי، 1998، ص. 24(. 

ح
يّّمشما فقد تح ، أمّّا جسر رو بارسيس

ثابة تهويد  ة حيفا هو مبم ن ي يندم�
�

غرافيّّة والاسميّّة على معالم في ات الدميم غييرر  إحالةة التت
ّ

إنّ
يذكر  هذا  ي 

�
وفي  ، ن ين� ليي ي�ئي الإسرا هود  ايلي ان 

ّ
اكّلس معتقدات  مع  ناسب  ت �تت مكنة كيي 

أ
للأ

ر�بّرعتع عن 
 ديد هويّّة الأنا والأخر و

ح
ي تح

�
 الأمكنة تبلع دوْْرًًا هامّّا في

ّ
احث ريلفف أنّ البب

مايّّعة )Relph، 1976، ص. 34-33(.  يمم والمعتقدات اجلج ِ
القِ�

ضفلفاءات  عوب والمجتمعات إلى الأمكنة وا يلها اشلش
ح

ي تح
 الرومز ال�تي

ّ
وقل إنّ كن الق م

بهذا يُم�
اء هويّّة  ن�بن ي 

�
اهم في قافيّّة والسياسيّّة، وستس عتقداتهم الاجتمايّّعة، الثث وكتكن مشحونة مبم

يّّة  خ اريخ� ية المهيمنة، وتهدف إلى محو وإزالةة العلاقات التت ل عقائد الأكثرر
ِ
ثِّم ة، وتم ّ� مكانيّ�

ن الآخر والمكان.  بط بين� ي رتر
قافيّّة ال�تي والثث

ني�  اكرة والحن
ذلذ

ة عن ا ب ّ الكات�
ب�ت�  9، ني� يهة جبّار ب ة ن� ب « للكات� ي قصّة »يا طي� الطّاي�

ف�


تتح قصّتها بالكلمات:  فت� ة، و يث�ّ ا غرافيّة والت� يّة، اجلج خ اري� إلى وطنها، بأمكنته ومعالمه التت
ور بلادي دمنها وقراها«. زن� - ت ي معك رحةلة

ن�د
»يا طي� الطّاي� خ

ة فقدان الهويّّة،  ّ ي بإشكاليّ�
� ة من الطيرر أن يأخذها معه لزيارة بلادها �تشي ب طلبب الكا�تب

لكن  لدان،  والبب الأمكنة  ن  بين� ل والعبور 
ّ
نقّ التت من  الأفراد  ن 

ّ
كّم تم إلى عدم  دّّؤ�تؤي    ي 

�تي
ّ
الّ

غرافيّّة والسياسيّّة  ي اولحاجز وادلحود اجلج
طّي� خ ضفلفاءات و�تخ اق ا تطيع اخرتر الطيور ستس

كس  عيع ي 
ذ�لّذ

ا الأمر  هويّّة،  وبطاقات  ات دخول  وتأشيرر دون جوازات  من  ريّّة  حبح
ن حى�تّى لمجرّّد رؤية وطنهم، قراهم، ودمنهم الراسخة  ن والمهجّّرين� ازحين� حظر وعدة انلن

هم الموءودة.   ت ي ذاكرتهم وهويّت��
�

في

أقصى  إلى  مال  اشلش أقصى  من  لاد  البب فضاءات  ة  ب الكات� وجت�ب 


 صّة،  القق امتداد  على 
 على خصوصيّة هويّة 

ّ
تويه الأماكن من رومز تدل

ت�
ط الوضء على ما  نوب لتسليي اجلج

قافيّة،  يعًا الهويّة الثث بطهم ج� يّة ولكن ت� ني� انه، باختلاف معتقداتهم الد
ّ
المكان وسك

موقيّة.   يّة والق خ اري� التت

ة، وهيي  يب�ت�  ال ي 
ف�

س  الوري� ني� عام 1950، حاصةلة على ب� ي فلسط
ف�

ة  ديلي قرية زفلف ني� من وما يهة جبّار ب 9. ن�
ادة انظر: زت� ة أطفال. للاس ب شاعرة وأدي�

https://ektab.com/%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%AC%D8
%A8%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%86/ 

9 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي

https://kataranovels.com/novelist/%D8%AA%D9%88%D9%81%D9%8A%D9%82-%D9%81%D9%8A%D8%A7%D8%B6/
https://kataranovels.com/novelist/%D8%AA%D9%88%D9%81%D9%8A%D9%82-%D9%81%D9%8A%D8%A7%D8%B6/
https://ektab.com/%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%AC%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%86/
https://ektab.com/%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%87%D8%A9-%D8%AC%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%8A%D9%86/
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افا والساعة والمينا، وعن  عة يلي ة يافا فتقول: »بسرر ن ن يندم� يهة جبّّارين� ب ة نب� ب تذكر الكا�تب
احث   ذكر البب

ّ
ي هذا الصدد، على حدّ

�
ريردجلج ذكره في الها حكايات سمعناها«، ومن ا ق� تق برر

مة قبل حرب  ة يافا بلغغ حواليي 70000 سنس ن ي يندم�
�

ان العرب في
ّ
 عدد اكّلس

ّ
يرر باز أنّ ئ يئ�

أيلول عام  ي شهر 
�

ي فقط. وفي ارب 5000 عربي� ق
ي فيها ما يق�

�
دع الحرب �بقي 1948، وبع

ة 
ّ

ة لعدّ ي�بي ة هدم ممنهجة لمعالم يافا العر مليي ة بعع ي�لّيي�ئي


  1949 بدأت السلطات الإسرا
ق  ة عن طريق� ّ� وف من دخول عناصر عدا�ئيّ أسباب ووعامل أمنيّّة وسياسيّّة منها الخخ
ها )פז، 1998، ص. -108 ن العرب من العودة إيلي ازحين� حر إلى يافا وكذلك لمنع انلن البب
ات  مليي دع الحرب بعع ت بع ة باشرر ليّي�ئي�ّ   السلطات الإسرا

ّ
د على أنّ

ّ
كّؤ  106(. وهذا ما يؤ�

يافا.  ة  ن العرب ويندم� ن  بين� قافيّّة  والثث يّّة  خ اريخ� التت العلاقة  ة وطمس  ّ� المكانيّ� الهويّّة  محو 
طة حتىى  ش ة حيويّّة ونش� ّ� ة عر�بيّ ن ت يندم�  يافا كانت�

ّ
لا أزولاي بأنّ ي�ئي احثة أر وتضيف البب

ي� المغلق  مّّجمجع العجمي ي 
�

ي يافا في
�

وق�بقا في
ن  ينذلذ�


ميع العرب ا ج�تج


 ّ دع الحرب �تمّ عام 1948، وبع

ان 
ّ
ضعهم من سكّ مة، بع ت الحكم العسكريّّ، وقد بلغغ عددهم حواليي 5000 سنس

ح
تح

رى المحيطة. )אזולאי، 2009، ص. 64(.  ي القق
عض الآخر من لاج�ئي ن والبب ين� يافا المحليّ�ّ

ي ازدهارها اقتصاديًًا، إذ اعتبرر ميناؤها من 
�

ي كان سببا في
ذلذ

ينائها ا اشتهرت يافا مبم
عام 1948، ولعب  قبل  المتسّّوط  ض  ي�بي الأ حر  للبب  ّ

��قيّرلشر


 ئ على الساحل ا الموانئ� أهمّّ 
مثل  الزرايّّعة،  المنتجات  صريرد  لتت مركزيّّا  وكان  ل، 

ّ
نقّ والتت جارة  التت ي 

�
في حيويًًّا  دوْْرًًا 

ها  قل إيلي ن�تن ت السفن  ، »وكانت� ن ت من أهمّّ صادرات فلسطين� ي اعتبرر
الحمضيات، ال�تي

ها )...( وقد اشتهرت يافا  ن والحبوب وغيرر ال والصابوو ق� تق مل منها البرر
ح

ضاعئع وتح البب
 ، ّ

��جيّ ار الخخ ن والعالم  أجزاء فلسطين� تلفف  إلى مخخ ر 
ّ

ُيُصدّ ي كان 
ذلذ

ا افاويّّ  ايلي الها  ق� تق ببرر
)الموسوعة  صندوق  وين  ملي  15.3 إلى   1939 عام  رة 

ّ
المصدّ ق  الصناديق� عدد  وبلغغ 

اصل هامّّة  طة وتو ق لسطينية، ص. 613-615(.  إضافة إلى ذلك كان ميناء يافا نق� افلف
ضاعئع من أوروبا  اد العلس والبب ّ استيرر ن وبلدان العالم، وعبرر هذا الميناء �تمّ ن فلسطين� بين�

ي المنطقة. 
�

ّ في
�
�

قافيّ نوّعّ الاقتصاديّّ والثث ز التت زيز� ي عتع
�

يا؛ مّّما ساعد في ق
وآسيا وإفريق�

نيات  يث� لا  أهميّة ميناء يافا قد استمرّت حت�ّ أواخر الثث
ّ

لسطينيّة أن تذكر الموسوعة افلف
عام  دب�  و ارجيّة،  والخخ ة  الداخلييّ جارة  التت ي 

ف�
 الصدارة  مركز  حيفا  ت  ّ

احتلّت عنمدا 
 

ّ
 محلّه

ّ
ا عام 1965 وحل

ًّيئ�
 ّ إغلاقه نها ص حت�ّ ت�

ّ
قل ت 1948 أخذت أهمية ميناء يافا ت�

هى عام 1965. )ن.م، ص. 615(.  ت اؤه عام 1961 وان� نب� ش�ب�  ي 
ذلذ

ميناء أشدود ا
ب هامّ من 

ّ
ييب مرك غت� ي 

ف�
ل  يئ� بعها إسرا ت ل على سياسة ممنهجة ت� ي ذلك تيليد

ف�
ا  ّ

ورب�
ي محو 

ف�
ةلة 

ّ
لسطينيّة المتمث ماعيّة افلف اكرة اجلج

ذلذ
شي� ا و شت� ماعيّة و بات الهويّة اجلج

ّ
مرك

10

 . ني� لسطينيّ انه افلف
ّ
ني� سك ني� المكان وب ة وقطع الصةلة ب ين�ّ الهويّة المكا

ة  ني�دم  العذرا،  ني�  ع وعلى  اصرة  انلن مل ع  »ن� وقب�لها 
 اصرة  انلن زيارة  ة  ب الكات� تطلبب 

البشارة........« 

ولها  البشارة،  كا(  )بازيليي فيها كنيسة  أقيمت  ي 
ال�تي البشارة  ة  ن ويندم� العذراء  ن  فعين�

ي بهوية المواقع وقدسيتها، فايّّلسدة 
� يّّنة �تشي  يّّة-دين� خ مل دلالات تاريخ�

ح
ي تح

�تي
ّ
ميتها الّ ستس

وع المسيح،  لادة سيس ل بوو ي�ئي ا ها الملاك جبرر ر � اصرة وهناك �بشّر ي انلن
�

مريمم العذراء ولدت في
د  قاليي التت حسب  صارى  بانلن اعه  ب وأ�تب اصري  انلن وع  سيس ودعيي  اصرة  انلن ي 

�
في أ  ش نش� ي 

ذلذ
ا

ي 
�

ن في اصرة عند المسيحيّّين� انلن ز أهمية ومكانة  والمعتقدات المسيحيّّة، ومن هنا تبرر
ة  ل من عمليي ي�ئي ي ردع إسرا

�
ي لعب دوْْرا سياسيّّا هامّّا في

ذلذ
اء العالم. الأمر ا

حنح
يع ا مجم

لسطينيّّة مثل: حيفا،  رى والمدن افلف ي القق
�قي

ي با
�

اصرة كما فعتلت في ّ من انلن
اعيّ� تهجيرر مجم

ي هُُجّّر منها مسلمون ومسيحيّّون )עבאסי، 2010 ص. 
�تي
ّ
يافا، معلول والمجيدل الّ

 .)119

بلغغ  قبل حرب 1948  اصرة  انلن ي 
�

في ن  لسطينيّّين� افلف ن  المواطنين� عدد   
ّ

أنّ ريردجلج ذكره  ا من 
عًًما  عتهم  ومجم جام،  باسنس معا  عاشوا  ن  ومسلمين� ن  مسيحيّّين� من  مة  سنس  12000 حواليي 
 عدد سكان 

ّ
احث مصطىفى عباسيي بأنّ يرر البب ش يّّموقة. ويش� يّّة والق خ اريخ� ة، التت ّ� هم المكانيّ� ت هويّت��

ل  ليي ن من قرى اجلج وح وتهجيرر فلسطينيّّين� ز بب نز� اصرة تضاعف خلال حرب 1948 سبس انلن
 25000 حواليي  الحرب  دع  بع انها 

ّ
سكّ عدد  بلغغ  ي 

ال�تي اصرة،  انلن الى  أوا  جلج حيث  وحيفا 
مويونا هذا. )ن.م، ص. 120(.  يمون فيها حى�تّى  ق

الون يق� ز ن لا يز� جئين�
اللّا

ية ا مة، وأغلبب سنس

دع  بع استمرّّ  اصرة  انلن قضاء  على  وجغرافيّّا  وميمغرافيّّا  د ة  ليّي�ئي�ّ  الإسرا الهيمنة  وع  مشرر
السلطات  عت  شرر  1953 عام  اصرة  وانلن ل  ليي اجلج تهويد  خطة  فضمن  الحرب، 
 ،1977 זוהר،  )בר  مصادرة  ة  ي�بي عر أراض  على  ا  العليي اصرة  انلن بإقامة  ة  ليّي�ئي�ّ  الإسرا
ف  ا وأصبح »ونو العليي اصرة  انلن ة  ن يندم� اسم  استبدل  عام 2019  ي 

�
ص. 955(.  وفي

ة  ليّي�ئي�ّ  الإسرا الهيمنة  مع  تلاءم  يلي  ،)2019 )מושקוביץ،  ل10  ليي اجلج منظر  ل«،  هجليي
ييب  غ�تغ ة وتهويدها، و ّ� المكانيّ� الهوية  ييرر  غ�تغ   على سياسة 

ّ
يلّد ما  هوديّّة،  ايلي يّّموقة  والق

 . ن لسطينيّّين� ن المكان والعرب افلف بط بين� ي رتر
�تي
ّ
يّّموقة الّ يّّة والق خ اريخ� الصةلة التت

مل  يا، وهو اختيار حيح ة طبرر ن ي يندم�
�

تتمها في خ ة صفد و�تخ ن ي يندم�
�

ها في ة رحلتت ب دأ الكا�تب ب �تب

10. ישראל, מ׳ )2019(. השם החדש של נצרת עילית : נוף הגליל. 
https://www.ynet.co.il/articles/0,7340,L-5476793,00.html 

11 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي
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ي مغزى 
�

أمّّل في للتت شف عن دوعة  الاختيار كتك لهذا  متعمّّقة  قراءة  مهمّّة.  دلالات 
ة  تلفف ظوتويف دمن وقرى مخخ ة  ب عمّّد الكا�تب ت ، حيث �تت ّ

�
� يّّدق تاريخيّ�  صّّقة من منوظر نق� الق

دع عام 1948؛ أمّّا صفد  وق�بقا بع
ن  ينذلذ�


ن ا لسطينيّّين� ة من افلف ويليم أقليّ�ّ كنها ا ال ستس ز�تز لا 

عل  ج يج� ما  وهو  كبة،  انلن ن خلال  لسطينيّّين� افلف انهما 
ّ
سكّ يع  مجم تهجيرر   ّ �تمّ فقد  يّّا،  وطبرر

 
ّ

دع 1948، وكأنّ ّ فيهما بع
�
لسطينيّ� الوجود افلف هما فيه إشارة إلى اختفاء  ز عليي كيز� الرتر

ا 
ً
ت ومطنً  هذه المدن كانت�

ّ
د أنّ

ّ
ؤكّ ذريّّ لتت غييرر اجلج ط الوضء على هذا التت

ّ
لّستس ة  ب الكا�تب

يّّسرق.  هجيرر الق دع التت ن بع ن قبل أن يصبحوا لاجئين� لسطينيّّين� للفف

ن  ْ يجة عاملي� ت يا كان ن� ان العرب من طب�
ّ
 إجلاء السك

ّ
ي�شي� المؤرّخ مصطف� عبّاسيي أن 

ارسه قوّات  ي ت�
ذلذ

ي الضغط العسكريّ الكبي� والمتواصل ا
ف�

ل الأوّل 
ّ
مث ت ، ي� ني� رئيس

ي 
ف�

ة و ني�د الم داخل  أكب�  عدد  العرب، وجُرح  ات  استشهد خلاله ش�ع الهاجاناه، 
ة شديدة ومرست على العرب  ين�ّ يطا ي ضغوط ب�

ف�
ل 

ّ
مث ت ي ي�

ن�
ا ، والثث ني� قرية ناصر الد

يّة، مع سبق  ي�شت� إلى وجود انلن  قاري� العسكريّة   التت
ّ

تهم. وأن ني�دم ويب�تهم و  لإخلائهم 
تال  ان العرب حت�ّ قبل اندلاع القق

ّ
ة، لطرد السك تلفف هات مخخ الإصرار وإعداد سيناري�

، 2022، ص. 413(.  قت طويل )العباسيي ب�

ي 
ت�
ّ
ال يا  خ طب� تاري� ي 

ف�
آخر  ا 

ًّي
ا مفصلي

ً
تن� حدث  حرب 1948 كا

ّ
أن تخلص عباسيي  ي�

يف عام. فنتيجتها 
 لأكث� من ألفي

ّ
ها الممتد خ عرفت الكثي� من المعاناة والكوارث عب� تاري�

هم  هجي� ت ت هذه الكارثة ذروتها ب� انها العرب، إذ بغلغ
ّ
ة على سك يث�ّ تن� كار ووعاقبها كا

المنطقة  اء 
ن�

أ يع  ج� ي 
ف�

 ني�ئ  لاج إلى  وّت�لهم 


و وممتلكاتهم  منازلهم  من  واقتلاعهم 
)ن.م، ص. 419(.

شهر  نهاية  ي 
�

في  ّ
�ليّي�ئي  الاسرا يش  اجلج بدأ  يّّا،  طبرر ة  ن يندم� احتلال  من  أشهر  ثلاثة  دع  بع

يّّا  ن العرب إلى طبرر ة لضمان عدم وعدة المهجّّرين� ميمدق
ة الق ن ات هدم للميند� مليي ومز بعع تم

ان العرب 
ّ
 عدد سكّ

ّ
لا أزولاي بأنّ ي�ئي احثة أر )מוריס، 2000، ص. 89(. وتضيف البب

ان 
ّ
مة وعدد اكّلس يا قبل حرب 1948 كان 2500 سنس ة طبرر ن ي يندم�

�
دقيمم في ي الحيي الق

�
في

ّ السماح  ة �تمّ ميمدق
ة الق ن ة هدم الميند� هجيرر وممارسة عمليّ�ّ دع التت مة، وبع هود 1000 سنس ايلي

ي 
�

في ن  المهجّّرين� العرب  وي�بيت    ي 
�

في الاستيلاء والسكن  هود  ايلي من  دقيمم  الق  ّ
الحيّ� ي 

لمواطني�
يّّا.  إلى طبرر العرب  ة وعدة  ي إمكاني� ا  ي�ئي نها نع  ميم ي 

ذلذ
ا الأمر  يّّا،  من طبرر أخرى  أحياء 

)אזולאי، 2009، ص. 103، 131(. 

والعرب  هود  ايلي ن  بين� كة  ومشرتر تلطة  مخخ ت  يّّا كانت� طبرر ة  ن يندم�  
ّ

أنّ تخلص  سنس هنا  من 

12

ة فيها هو  ّ� ييرر الملامح المكانيّ� غ�تغ ّ و
��بيّ ق فيها أيّّ عر ب دع الحرب لم يب� قبل 1948، لكن بع

ن  يّّا وبين� ة طبرر ن ن يندم� ة، وكذلك محاولةة قطع الصةلة بين� ليي ي�ئي ثابة فرض الهيمنة الإسرا مبم
ن العرب.  المهجّّرين�

ز 
ّ
كّرتر ة، و ن ّ من الميند�

��بيّ نو ّ واجلج
��قيّرلشر


 ن ا زءين� ي اجلج
�

ان العرب في
ّ
ز اكّلس

ّ
كّرتر أمّّا صفد، فقد 

ن وبلغغ  لسطينيّّين� افلف ا من العرب  انها كاونو
ّ
ية سكّ منها، وأغلبب ي  ربي� اغلغ زء  اجلج ي 

�
هود في ايلي

هود )מוריס، 2003، ص. 205(.  ان ايلي
ّ
مة مقابل 1500 من اكّلس عددهم 12000 سنس

ت قوات الهاچناه  تاح« هامجم ف
ة يف� ىمّىستس »عمليي ة  خلال حرب 1948، وضمن عمليي

هوديّّة  خ 10.5 لاحتلالها، وعند دخول الوحدات العسكريّّة ايلي ي تاريخ�
�

ة صفد في ن يندم�
انها، وعند قيام هذه 

ّ
ة من سكّ ت هذه الأحياء خايلي ة كانت� ي�بي ي 11.5 إلى الأحياء العر

�
في

سنّّ  ي صفد وجدوا فيها 100 ُمُ
�

ة المحتةلة في ّ� شيط الحارات العر�بيّ ة تمم مليي الوحدات بعع
ان 

ّ
نان، و34-36 مًًسنّّ من اكّلس هم إلى لبب لهم وتهجيرر ق ّ نق� ، �تمّ ن ان المسلمين�

ّ
من اكّلس

ي حيفا )מוריס، 1991، ص. 147-143(.  
�

ة في لهم إلى أدرير ق ّ نق� ، �تمّ ن العرب المسيحيّّين�

ي 
�

اما كما حدث في ، تمم ّ
�
ّ فلسطينيّ�

��بيّ بقّّ فيها أيّّ عر ت ة صفد لم يت� ن فبعد احتلال يندم�
يّّا.  ة طبرر ن يندم�

ة،  ن هويد الميند� ت ة �بت ليي ي�ئي ان العرب عن صفد، قامت السلطات الإسرا
ّ
حيل اكّلس دع رتر بع

انها عام 1949 إلى 4000 
ّ
صل عدد سكّ كل مكثف يلي ش�بش ها مستوطنون يهود  فقدِِم إيلي

قفز عدد  عام 1966  ي 
هويد على دمى سنوات، ففي� التت ة  اصتلت عمليي يهوديّّ، ووتو

ومبمجب   وهكذا  لسطينية(.  افلف )الموسوعة  مة  سنس  15000 إلى  هود  ايلي صفد  ان 
ّ
سكّ

على  أيضا  وجغرافيّّا  وميمغرافيّّا  د هوديّّة  ايلي الهيمنة  فرض   ّ �تمّ الأماكن  تهويد  سياسة 
ة صفد.   ن يندم�

ان العرب فيهما 
ّ
يّّا على الرغم من تهجيرر اكّلس ْ��تيْن صفد وطبرر


  ة لميند� ب ظوتويف الكا�تب

يّّة  خ اريخ� التت العضويّّة  العلاقة  على   
ّ

يلّد أعلاه،  أوردنا  1948 كما  عام  منتصف  منذ 
ال راسخة  ز�تز معيّّة، هذه الصةلة لا  رديّّة واجلج ة والهويّّة افلف ّ� ن الهويّّة المكانيّ� يّّموقة بين� والق

ن هُُجّّروا عن بلداتهم ووطنهم.  ينذلذ�


ن ا لسطينيّّين� ي ذاكرة العرب افلف
�

في

13 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي
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في  القصصيّّة  المجموعة  في  )السّّرديّّ(  النيراتيفيّّ  الصراع  انعكاس 
ظلّّ التعدُُّديّةّ القوميّّة في البلاد

 = narrare نيّّة ي�تيللا طاب أو السرد( مشتقّّ من الكلمة ا ف« )الخخ ي�تي ا يرر مصطلح »انلن
ومجمعة أو الأمّّة.11 رد أو الم ي وصف الواقع من منوظر افلف

نيعيع� قص، سرد( و

الهويّّة  من   
ر�ثّر أ ت و�تت معيّّنة  ؤيا  برر علق  ت �تت وهيي  ديّّات،  ارلسّر من  عديدة  اع  أونو هنالك 

الأفراد  ارب  ج�تج


 ديّّة  ارلسّر كس  وعتع والمعتقدات.  يمم  القق ومن  مايّّعة  واجلج ة  ّ� ا�تيّ
ذلذ

ا
يرر  ش يّّموقة.  ويش� ونلناحيي الاجتمايّّعة، السياسيّّة والق يًًّا من ا خ ا وتاريخ� ماعات حارضر واجلج
ماعية،  ف الهوية اجلج

ريف� توي على عتع
ح

يّّموقة تح ديّّة الق  ارلسّر
ّ

قوب يدغر إلى أنّ احث عيع البب
هم  خ ومجمعات عن تاريخ� ها من الم يرر موقية وغلغ ومجمعة الق كىح�تُح لأفراد الم


ي 

صة ال�تي وهو القق
ك )ידגר، 2004، ص. 9، 13(.  وماضيهم المشرتر

من  خوفا  اضلحارات،  دة 
ّ

متعدّ المجتمعات  ي 
�

في ديّّة(  )ارلسّر ف  ي�تي ا يرر انلن أهمية  ز  تبرر
ونلناحيي  ا من  يّّة  الأكثرر سرديّّة  هيمنة   

ّ
لّظ ي 

�
في ات  الأقليي سرديّّة  وتهميش  ييب  غ�تغ

سيويوي  احث  د البب
ِ
كِّؤ  ي هذا الصدد يؤ�

�
يّّموقة. وفي قافيّّة والق وميمغرافيّّة، السياسيّّة، الثث الد

هيمنة  بب  سبس  ّ
�
�

قافيّ الثث راض  ق الانق� تهديد  مع  عامل  ت �تت قافية  الثث ات  الأقليي  
ّ

بأنّ نا  ويو
قافيّّة المسيطرة والحاكمة، وهو أمر بالغغ الأهميّّة خاصّّة بالنسبة إلى  ومجمعات الثث الم
يجة صراعات  ت ية نت� ت أكثرر دع أن كانت� ة بع  منها أقليّ�ّ

ّ
ي أصبح كلّ

يّّموقة ال�تي ات الق الأقليّ�ّ
قموية )יונה، 2015، ص. 37(. 

يّّعة  وشرر مساواة  منح  رض  ف
يف� لاد  البب ي 

�
في ديّّة 

ُدُّ
ع التت واقع   

ّ
إنّ وقل  الق كن  م

يُم� هذا  ي 
�

في
ي 

بغي� ن ها )...( ولا ين� ة لسرديّّة معيّّنة على غيرر دة »وعدم إعطاء أفضليي
ّ

لسرديّّات متعدّ
نا على سرديّّة الآخر«.12  ت ضّّفل سرديّت��  ا ونف�

ً
� ا استعلا�ئيًّ

ً
خذ نهجً ت أن نت�

قافيّّة،  ظُتُهر خصوصيّّة الهويّّة الثث

صصيّّة المختارة لسرديّّة  ومجمعة القق ي كتّّاب الم

ني� ب  �تب
ّ

إنّ
 

ّ
ي لّظ

�
وريًًّا في كن اعتباره أرًًما رضر م

لاد- يُم� ي البب
�

ن في لسطينيين� يّّموقة للعرب افلف يّّة والق خ اريخ� التت
لاد سياسيًًّا، اجتمايًًّعا،  ي البب

�
يّّة المهيمنة على الأطر والمجالات العامّّة في سرديّّة الأكثرر

11.  )מאיר ,ס׳.2021(. 
https://www.giluydaat.co.il/%D7%9E%D7%94-%D7%96%D7%94-%D7%A0%
 /D7%A8%D7%98%D7%99%D7%91

12.  )מאיר ס׳.2021(.
https: / /www.gi luydaat.co. i l /%D7%9E%D7%94-%D7%96%D7%94-
%D7%A0%D7%A8%D7%98%D7%99%D7%91/

14

ة  ليّي�ئي�ّ  الإسرا المعارف  ي وزارة 
�

في المختصّّة  السلطات  فقد حرصت  ميًًّا.  ليي
يًًّوا وعتع بو رتر

لط الوضء على الهويّّة  يّّسيسة ستس صوص وسرديّّات تدر ّ ممنهج نلن
��ئيّ
قا ت على اختيار انت�

احثون  د البب
ّ
كّؤ  لاد، ويؤ� ي البب

�
ة في ي�بي ة العر هودية مقابل إقصاء سرديّّة الأقليي ة-ايلي ليي ي�ئي الإسرا

اث  خ ورتر ة وتاريخ� ّ� ة العر�بيّ غ� ي من تهميش اللّغ
�

اني ل عتع ي�ئي ي إسرا
�

عليمم الرسميّّة في  أطر التت
ّ

أنّ
قافيّّة  يّّموقة والثث هم الق ت ز هويّت�� زيز� رقل عتع وّّشش وعيع  ي يش�

ذ�لّذ
؛ الأمر ا ن لسطينيّّين� العرب افلف

اصّّة. )עבד אלקאדר، 2023، ص. 45، חאג' יחיא، 2015، ص. 77(.   الخخ

ظُتُهر معاناة 

ي محاور عديدة ومتنوّّعة، 

�
ة السرديّّة في حرّّك غلغ ت ي قصة »رسّّام الّسّجرة«، �تت

�
في

يات الواقع المفروضة من قِِبََل السلطات والمؤسّّسات المهيمنة.
ّ

دّ
ح

ماعة من تح رد واجلج افلف

 : جرة المهجّّرة قائةلة رّّعتعفنا فيها عن قرية الشّ�ّ لمات  ة قصّّتها كبك ب دأ الكا�تب ب �تب

قرية  ي 
ف�

 كان   48 الــ  قبل   ، زمان كثي� من  ومش  الزمان،  قي�د  ي 
ف�

 مكان  يا  »كان 
زي�  ز ي خلق وت�

ف�
 اهم  أن ت� الافتتاحيّة من شأنها  الّسجرة...«، هذه  اسمها  ة  كبي�

يدة  قئ� وأحداث ليست ب� وّقت�ض الّسّرديّة السائدة، اعتمادًا على حقا  ق و ت� خ سرديّة ت�
اكرة والهويّة من خلال 

ذلذ
هجي� ومحاولات محو ا التشتيت والتت ي 

ف�
بّبت  يًّا، ت� خ تاري�

يّة  خ اري�  الّسّرديّة التت
ّ

احث إلداد شيلدوڤسكيي إلى أن ي�شي� البب  السيطرة على السرديّة. و
قئ�  ي الوثا

ف�
ا، و

ًّيب�
 ة الأفراد شفويًّا أو كتا ي أدلّةّ

ف�
رة 

ّ
ماعيّة المتوف اكرة اجلج

ذلذ
ز على ا ت�ت�

ها. )שידלובסקי، 2016، ص. 3(.   يّة وغي� وشلشاهد الأث� ة وا يت�ّ ا
ذلذ

ة ا وكتب اي�لس

ي 
�

عاني يض مبم ف�تف ة  ي بغلغ ي عاش فيها الطفل ناجي�
�تي
ّ
جرة، الّ ئي�بية قرية الشّ�ّ  ة  ب تصف الكا�تب

ن أحضان الطبيعة دون قيود  سهم بين� ف ر�بّرعيع الأطفال عن أنف�
 ماء، حيث  ت الحريّّة والانت�

ي فيه يدخل نظام 
ذ�لّذ

ي الوقت ا
�

يء في وّّل هذا العالم البرر
ح

ظُتُهر تح

صّّقة  ذكر، لكن الق

ُتُ


، وهذا ما يظهر  ّ
�
�

قافيّ ي والثث
� نّيفلف� عبيرر ا رض معاييرر جديدة على التت ّ كأداة فلف

عليمم الرسميّ� التت
وق�بقلها: 

ب رسم شجرة رمّّان 
ّ
مة من الطلاّ

ّ
عنمدا تطلبب المعلّ

تصر فقط  ق
، لم يق� ي مة بالنسبة إلى ناجي�

ّ
سم )...( شجرة رمّّان«، طلبب المعلّ »بدنا رنر

عبيرر عن مفاهيمه، ذاكرته، شعوره،  على أداء مهمّّة دمرسيّّة فقط، بل كان فرصة للتت
ا لما رسمته 

ً
اصّّ به، إذ كان رسمه مغايرً� اه الطبيعة والأشجار بأسلوبه الخخ ج�تج


ه  ت ر�بت ج�تج


و

د وقوع 
ّ
كّؤ  ما يؤ� به، وهذا  ي واستهزأت  ناجي� الطفل  ما رسمه  ي رفضت 

�تي
ّ
الّ مة، 

ّ
المعلّ

عبيرر المفروض من قِِبََل السلطة المؤسسيّّة  ن التت ة وبين� ّ� ا�تيّ
ذلذ

عبيرر ا ن حريّّة التت الصدام بين�
المغارير  الآخر  وسرديّّة  صوت  وإقصاء  عبيرر  التت وق 

ّ
حقّ مصادرة  على  مل  عتع ي 

�تي
ّ
الّ

م أو 
ّ
جّّوب على المعلّ ت ه يت�

ّ
ي بأنّ

�
رود ألنيو احث منم د البب

ّ
كّؤ  ي هذا الصّّدد يؤ�

�
. وفي والمختلفف

15 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي
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https://www.giluydaat.co.il/%D7%9E%D7%94-%D7%96%D7%94-%D7%A0%D7%A8%D7%98%D7%99%D7%91/
https://www.giluydaat.co.il/%D7%9E%D7%94-%D7%96%D7%94-%D7%A0%D7%A8%D7%98%D7%99%D7%91/
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ي 
�تي

ا
�لذّّ

فكيرر ا اسطة إعمال التت قيق ذاته بوو
ح

وحنح تح


جيه الطالبب  ي وتو
�

اهم في ي أن سيس
��بّي
المر

لق  خ ديلي والمفاهيمم المتّّبعة، وهذا من شأنه أن يخ� قا وارّّلح، وعدم الانصياع الأمىع للتت
ات خاصّّة بها )אלוני، 2012، ص. 493-492(.    ز�  شخصيّّة متفرّّدة ذات يّزم�

كس  ربة شخصيّّة، بل عتع ج�تج


ث عن 
ّ

حدّ ت رّّجمجد قصّّة �تت قصّّة »رسّّام الّسّجرة« ليست 
ناء  عىستس لبب ة ومسيّّسة  اهض سرديّّة مؤدجلج ن يّّموقة ين� بالهويّّة الق صل  ّ� ا أوسع يتّ�

ً
سياقً

ة تهدف إلى طمس الهويّّة  ّ اليّ� ي ماعة وفق قوالبب استعماريّّة، كولنيو� رد واجلج هويّّة افلف
ة.  الأصليّ�ّ

ي 
ظّيش�تش��  عاضد مع فكرة  ت ّ يت�

ماعيّ� رديّّ واجلج ن افلف ي محاور متنوّّعة ما بين�
�

ديّّة في رّّك ارلسّر
ح

تح
 بهم عام 1948. 

ّ
لسطينيّّة إثرر ما حلّ ة افلف قليّ�ّ

أ
يّّموقة للأ ديّّة والهويّّة الق ارلسّر

ر�بّرعيع عن 
 ي خلق خطاب 

�
اهم في وية ستس لات غلغ

ُثُّم
 ة تم ب رد الكا�تب وة« وتو ي قصة »شاعر البرر

�
في

ي المستوى العام 
�

احية الأخرى. في اص من انلن ي الخخ
�تي

ا
ذلذ

ك – العام من ناحية، وا المشرتر
وة  الر�بِر المثاليي لأطفال قرية  ش  عايش� جام والتت ة وصفيّّة تصوّّر حالةة من الاسنس ز غلغ ُ ت�برُ

.... بوا يلعبوا كثيرر نات حيح وق�بقلها: »كان الأولاد والبب


، مرح  ة ومحمود وغاليي ض، محمود وجورج نهاية سامح وجود، غايلي ادوا على ب� ني� ا  كان�
اس، آمنة ودلال، وايلي

طّطوا ويلعبوا...«   خ عوا وي� ّ ج� ت كلهم ي�

تآلفف  عن  صّّنلن  ا شف  كيك الأسماء،  كسه  عتع ي 
ذ�لّذ

ا  ّ
�
والدينيّ� ندريّّ  اجلج نوّعّ  التت رغم 

سيادة  عن  ر�بّرعيع 
  ي 

ذ�لّذ
ا الأمر  كة؛  المشرتر لألعابهم  خطيط  التت ي 

�
في اونهم  وعتع الأطفال 

قة والمحبّّة  د وجود الثث
ّ
كّؤ  ا إقصاء لأيّّ فرد. هذا المشهد يؤ� اكة دومنم روح اولحار وارلشر

ل 
ّ
ثّميم  اولحار 

ّ
ى أنّ ي رير

ذ�لّذ
ي ا ن الأطفال، وهو ما ينسجمم مع رؤية باولو فررير المتبادلةة بين�

ة والعالم. )פריירה،  ّ� انيّ� سنسإللإ  من خلال حبّّ عميق 
الّا

ق إ
ّ
حقّ ت ورة وجوديّّة لا �تت رضر

2005، ص. 477-476(. 

بب  ة وفريدة، وذلك ب� يئ�ّ ت�فلف محمود استثنا اصّ، تظهر شخصيّة ا ي المستوى الخخ
ف�


ي 

ّ
ي الكلمات )...( بد

ادين� نت� مع الكلمات »الكلمات الكلمات  جب� غاله  شن� اهتماهم وا
 .» ميةلة ا اجلج نت� ا وقعدا نت� ي أستعملها لحفلا

ّ
، بد تا الطويةلة اليي اشلش أستعملها لليي

ي 
ت�
ّ
ة والكلمات ال غ عريّة، وعلاقته مع اللّغّ مظهر ومهبته اشلش ت ت�فلف محمود ت� ي كلمات ا

ف�


ات وفهم العالم 
ذلذ

حقيق ا ا لتت
ً
واصل فقط، وتصي� هدف رج عن مفهموها كأداة للتت خ ت�

16

 ، ّ
اعيي ّ إلى خطاب ج�

ي
ت�

عريّ من خطاب ذا حوّل خطابه اشلش ت ّ ي� المحيط به، ومن ث�
اعل  فت� ي حفل افتتاح السنة الدراسيّة و

ف�
اء قصيدته  ضح من خلال إلقق تّ وهذا ما ي�

يقلقي قصيدة، 
وة، كان ي ي الب�

ف�
 حفةلة 

ّ
ي كل

ف�
رية مع خطابه »و ي القق

ف�
الأطفال والكبار 

 .» ني� وة، شاعر فلسط اديه شاعر الب� ني�  
ّ

يد وصار الكل عيد ب� وكلماته وصتلت لبب

ي 
ذ ّ

الّذ المركزيّ  الدوْر  كس  ي� رمز  إلى  وّت�له 


 على   
ّ

يدل وة  الب� اعر  شب�  محمود  بق  لق
، الحاض� والمستقبل والحفاظ  ي

ني� الماض� ّ للربط ب
ي
لسطين� ي الأدب افلف

ف�
تلعبه الّسّرديّة 

ي وجه 
ف�

اء شعبه عامّة للوقوف  نب� ه، وأ ت ماعيّة لأهاليي قري� اكرة اجلج
ذلذ

على الإرث وا
ي 

ت�
ّ
لسطينيّة ضمن الّسّرديّة المهيمنة ال يات ومحاولات محو الهويّة الوطنيّة افلف

ّ
حد التت

اكرة. 13 
ذلذ

قئ� وا شي� الحقا و شت� مل على  ت�

ي إحدى قصائده 
ف�

دّد  ي تت�
ت�
ّ
ال ْ »أستحقّ الحياة« 

ي
لمت� وة، ب� الب� تهيي قصّة شاعر  نت�

دايات،  تحقّ الحياة، على هذه الأرض، أمّ البب وقي�ل: »على هذه الأرض ما ي�
ة، إذ  هي� اشلش

، أستحقّ الحياة«.  ي
ت�د

ك سيّ
ّ
، أستحقّ لأن ي

ت�د
. سيّ ني� مّّىُت� فلسط

تن�  هايات، كا أمّ انلن

ى روايات 
ّ

حدّ ت ي �تت
�تي
ّ
مايّّعة الّ لسطينيّّة اجلج كس صدى الأصوات افلف ناصّّ عيع هذا التت

ّ بصفته 
�
لسطينيّ� أكيد الوجود افلف ش بلاغة الكلمة لتت تحرضر درويش� ار. سيس هميش والإكنك التت

ى 
ّ

حدّ ت طاب، يت� وع من الخخ ة. هذا انلن ز�  افيّّة متميّز� ق�ثق يّّة و خ شعبًًا ذا هويّّة قيّّموة وتاريخ�
حرّّر  ي التت

�
د على اقّّلح في

ّ
كّؤ  ّ ويؤ�

�
لسطينيّ� ار للوجود افلف هميش والإكنك ة خطاب التت مباشرر

عوب.  ي اشلش
�قي

والعيش الكريمم مثل با

وّّكتكن  ة رمزيّّة،  ظوتويف غلغ لحظ  فيق فيّّاض، ُيُ ب وتو
ونلنرس« للكا�تب ي قصّّة »حيفا وا

�
في

صوص  خ ن الأجيال �بخ يّّة بين� خ اريخ� جوة التت ، وافلف ي والحارضر
ن الماضي� ب بين�

�لُّب
ق ي بالتت

� سرديّّة �تشي
ة  ث جيال ايثدلح�

أ
ّ للأ

ماعيّ� رديّّ واجلج ي العيوي افلف
�

اكرة في
ذلذ

خوّّف والهاجس من ذوبان ا التت
ادمة. والقق

حر،  ي خلفف البب
ن�

تظر نت� ة  ين�  لحفيدته: »هناك حيفا ثا
ّ

دجلج تشفّ من قول ا ُي�
هذا ما 

د على علمه 
ّ
ك ؤي�  هذا 

ّ
دجلج ثي�د ا ا«. ح

ً
ثك عنها كثي�

ّ
ني� أوعد سأحد يةلة مثلك، وح ج�

ي 
ف�

سّخ  ا ت� ويدها ب� زت� دي� حفيدته ب خصيّة، و ه اشلش ت رب� جت�


يفا خلال  ا ب�
ً
ه جيّد ت ودراي�

دع 7.10.2023  لاد والعالم بع ي البب
�

بيديا في طابات«- ومقع وكيك ت عنوان: »صراع على الخخ
ح

اء تح 13.  ضمن لقق
ش  تمد التشويش� يّّة عيع بيديا العبرر ي صفحة وكيك

�
طاب في  الخخ

ّ
احثة والمؤرّّخة שירה קליין على أنّ دت البب

ّ
أكّ

ن  مين� لليي ميوقي  الق طاب  الخخ تأثيرر  كس  عيع ما   ّ
�
لسطينيّ� افلف  - ّ

�ليّي�ئي  الإسرا بالموضوع  ق 
ّ
علّ ت يت� ا  مبم ق�ئق  الحقا ورير  ز�تز و

اء:  ق�لّق . مرفق رابط ال ّ
�ليّي�ئي  المتطرّّف الإسرا

https//:www.youtube.com/live/XgpPdBBfQi8  

17 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي
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 حكاية وذاكرة الّسي� 
ّ

ي نتس، أن
ف�

احث را ي هذا يذكر البب
ف�

ذاكرته من معلموات، و
ثابة مصدر  ب� ني� هيي  لسطينيّ افلف ني�ئ  أمثال اللاج ي 

الماض� أحداث  عاش  ة لمن  يت�ّ ا
ذلذ

ا
يّا )נץ- צנגוט، 2021، ص. 13(.  خ ي تاري�

ي صياغة سرديّة الماض�
ف�

، هامّ ومركزيّ  ّ
أوّليي

ظار، فبعد أن  ت ف الان� يت�وم رار  صّة، نلحظ ت� ي القق
ف�

ة الّسّرديّة  ي قراءة متعمّقة لغلغ
ف�


يّة  ة تصوي� ب غلغ

تخدم الكات� «، ي� ي
ن�

تظر نت�  لحفيدته: »هناك حيفا أخرى 
ّ

دجلج وقي�ل ا


تظر وعدة  نت� ظار »أمّا حيفا، فجلست على الرمل  ت ي حالةة الان�
ف�

تصف مشهد الطفةلة 
مس«.  اطئئ حت�ّ غروب اشلش يت حيفا على اشلش قب�

ها )...( 
ّ

جد

 
ّ

بأنّ اعتقدوا  ن  ينذ�لّذ�


ا ن  لسطينيّّين� افلف ن  اللاجئين�  
ّ

حالةة كلّ عن  بيرر  عتع هو  طاب  الخخ هذا 
 قول المؤرّّخ 

ّ
ت، وعلى حدّ

ّ
وح مؤقّ ز وي�بيتهم هو نز�  وحهم عن بلداتهم و ز اقتلاعهم أو نز�

ن  لاجئين� سيبقون  هم 
ّ
أنّ ا 

ً
اتً ت �بت ن  اللاجئين� بال  على  طر  خ يخ� لم   ، ومرسيس ي 

نيي�بي�   احث  والبب
 الآمال 

ّ
الواقع حال دون كلّ )מוריס، 1991، ص. 90(، لكنّّ  ن إلى الأبد  ومنفيّّين�

ي المنىفى على دمى سنوات وأجيال. 
�

ن في ظار المهجّّرين� ت عات، وطالتت حالةة انت�
ّ
قّو والتت

من  مستوى  هو  ظار  ت »الانت�  
ّ

لأنّ ة«؛  ّ� المكانيّ� ربة  باغلغ شعرًًوا  لديهم   
دلّد

و ي 
ذ�لّذ

ا الأمر 
ة )جريدي، 2008، ص. 284(.  ّ� عبيرر عن الأزمة المكانيّ� مستويات التت

ني�  شف عن الصراع ب حر، ي� ونلنرس على ساحل البب حوار الطفةلة حيفا مع طائ� ا
ل 

ّ
نق والتت الانطلاق  حريّ  البب الطائ�  إمكان  ي 

ف�
 ن  ْ ي� لتت

ّ
المتمث بات  والثث الحركة  ات  يئ� ا نث�

على   ّ
ي
ت�

و ي� البب والمنف�  تات  اشلش ي 
ف�

 وأسرتها  الطفةلة  حركة  محدوديّة  مقابل  ريّة،  ب�
ها 

ّ
ني� الطفةلة وجد صل والوصل ب ا للفف

ً
ي يُصبح بدوْره رمزًا مزدوج

ذ ّ
حر الّذ ساحل البب

احية الأخرى.  ته حيفا من انلن ني�دم  و
ّ

دجلج ني� ا ا من ناحية، والوصل ب
ً
يد ر ب� ي أب�

ذ ّ
الّذ

اجهها  ي وتو
�تي
ّ
الّ يات 

ّ
حدّ الطبيعة للكشف عن التت اك عناصر من  ب لإشرر

الكا�تب اختيار 
يّّة. خ اريخ� ة والتت تها الصراعات الحارضر

دلّد
ي و

�تي
ّ
ي فهم دمى المعاناة الّ

�
اهم في س

خصيّّات يُس� اشلش

نح  ديّّة المفعمة باولحاس، وتمم ة ارلسّر ن غلغ يهة جبارين� ب ة نب� ب نّّج�تجد الكا�تب


 » ي قصة »يا طيرر الطارير
�

في
ي ذاكرة وحواس 

�
نة في ز�تز  ضفلفاءات والأمكنة المذكورة صورة بصريّّة وصِِبغة حسيّّة راسخة مخخ ا

 بلدة خصوصيّّة ماديّّة، 
ّ

ن على حد سواء، فلكلّ ازحين� ن وانلن ين� ان العرب المحليّ�ّ
ّ
 من اكّلس

ّ
كلّ

يها.  انها وزائرر
ّ
وفس سكّ  ي نف�

�
ك انطباعا في سبها صِِبغة ومكانة فريدة ترتر رمزيّّة وشعوريّّة كتك

وصفها  خلال  من  بلدة   
ّ

هويّّة كلّ د 
ّ
ؤكّ لتت وق 

ذلذ
ا حاسّّة  قصّّتها  ي 

�
في ة  ب الكا�تب ز  تبرر

على  فتذكر  بالمكان،  ا 
ً
� ووجدانيًّ� يًًّا  خ تاريخ� طة  ب المر�تب يّّدية،  قلي التت ومنتجاتها  لمأكولاتها 

ال  ق� تق يّّا وبرر ا وطبرر
ّ
هيّّة، وكعكة باب العمود، وسمك عكّ اصرة اشلش سبيل المثال كنافة انلن

18

ة، الطيبة  تهر به قرى الطيرر ش�تش ي 
ذ�لّذ

ّ والعنب الحلو ا
�

وت الأرضيّ� يافا، بالإضافة إلى التت
 الأماكن 

ّ
ي كلّ

�
ن في تين� ي�لّي


صر واللمس فنجدهما متج . أمّّا حاستا البب ث�لّث

ي المث
�

وقلنسوة في
عال  ، جبلها  ميةلة اجلج لد  بالبب ة صفد  ن يندم� ة  ب الكا�تب مثلا تصف  صة،  القق ي 

�
في المذكورة 

، وبئرر السبع بامتداد  عرّّشات الدواليي ز� مبم  ميّز� ت ة �تت ، وبيت جن قرية جبليّ�ّ ّ
�
� وهواؤها نقيّ�

سّّج�تجد روح المكان. 


ي 
�تي
ّ
دويّّة الّ صحرائها وخيمات الضيافة البب

وح  دقس، »ورنر ة الق ن ي يندم�
�

ث عن أداء الصلاة في ة اولحاس ذروتها عند ادلحيث� لغغ غلغ ب �تب
حواسهم   

ّ
ن كلّ ين�

ّ
المصلّ رسيس  كتك ب 

�لّب
ط ت �تت الصلاة  إقامة  ة«،  ميمدق

الق دقس  الق ي 
�

في نصليي 
الحسيّّة  العلاقة  إلى  هنا  الإشارة  دج�تجر 


و للخالق،  شوع  الخخ سبيل  ي 

�
في وطاقاتهم 

رآن  القق ي 
�

في إذ ورد   ، ن المسلمين� وفس   نف� ي 
�

في الحرام  المسجد  لمكانة  يّّنة   عوريّّة والدين� -اشلش
صََا 

ۡ
قۡ
َ �لۡأَ
مََسۡۡجِِدِِ ٱ

ۡ
 ٱلۡ

ىلَى
رََامِِ إِِ َ مََسۡۡجِِدِِ ٱ�لۡحَ

ۡ
 مِِّنََ ٱلۡ

ا
لٗا ۡ �

�لَيۡ
 ۦ بۡۡدِِهِِ َ

ىٰٰ ��بِعَ َ �سۡرَ
َ
يٓٓ أَ ِ

��لَّذِ
����حَٰٰنََ ٱ : �سُُبۡۡ الكريمم

� )سورة الإسراء، آية 1(،  ُ صِِيرُ� َ ��لۡبَ


 ۥهُُوََ ٱلَسَّمِِيُعُ ٱ هُُ
َ
 إِِنَّ

ۚ
ٰتِِنََآۚ ��ي��  ۥمِِنۡۡ ءََا يََهُُ ِ

�  ۥلِِنُرِ� ُ نََا حََوۡۡ�لَهُ
ۡ
ٰرََكۡ ��ب�� ي  ِ

��لَّذِ
ٱ

ل على قدسيّّة  يليد صر والسمع، للتت ي البب
ا لحاس�تي بيرر ا عتع

ً
دج أيضً

�
ة نج ي هذه الآية الكرميم

ففي�
والمستمع،  ارئ  القق اهتمام  يرر  ث يث�  ّ

��بيّ الأد طاب  الخخ ي 
�

في اولحاس  ة  غلغ استعمال  المكان. 
فو روزي  ي ب ني�

صة.  ويذكر الكا�تب ّ مع القق
�
ضامن العاطفيّ� قظ داخله أحاسيس التت وويو

 ، ب من رسم مشاهد حيويّّة فاعةلة
ن الكا�تب

ّ
كّم ة تم ّ� ي الكتابة الأد�بيّ

�
 استعمال اولحاس في

ّ
أنّ

صة. 14  ماهيي مع القق  لديه شعور التت
دلّدوتو

 ن وعالم متنوعة، و ارئ بين� قل القق ن�تن
د على 

ّ
كّؤ  لسطينيّّة يؤ� ة العايّّمة باللهجة افلف ي�بي ة العر ن اولحاس والغلغ ن بين� ة جبارين� ب مزج الأديب�

وقربها  ها  ت رونت� مبم تاز  تمم العايّّمة  ة  غ� فاللّغ  ، ن لسطينيّّين� افلف للعرب  ن  كين� المشرتر خ  اريخ� والتت اث  الرتر
قدورها إضفاء الأصالةة  ، ومبم ن ين�

ن المتلقّ�ّ مويويا بين� ة المتداولةة  مويليية، كونها الغلغ إلى الحياة ا
ويذكر  المجتمع.  أفراد  ن  بين� ك  المشرتر ماء  ت الانت� شعور  وخلق  ديّّة،  ارلسّر على  والواقعية 
صيل  ب على وتو اعد الأديب� ة العايّّمة سيس  استعمال الغلغ

ّ
ل أنّ احث أحمد عبد الرزاق خليي البب

ل، 2019، ص. 74(. صّّنلن. )خليي ي الواقعيّّة على ا
فكرته بأكثرر الطرق سلاسة حيث تفيض�

ات  غييرر  التت
ّ

تنتج أنّ تطيع أن سنس « سنس ي قصة »يا طيرر الطارير
�

ديّّة المظوفة في ة ارلسّر من غلغ
الحسيّّة  اكرة 

ذلذ
ا ييرر  غ�تغ  أو  بإمكانها محو  ليس  ا،  الأمكنة شكليّ�ّ تطال  قد  ي 

ال�تي الماديّّة 
ذوره.  ج�بج ان  ا يصل الإسنس

ً
قىى جسرً ب ي �تب

عوريّّة ال�تي واشلش

14. רוזי, נבו. מבוא לכתיבה נרטיבית  -נרטיב של חושים ורגשות 
https//:www.nevorozi.co.il%/d7%98%d7%9b%d7%a0%d7%99%d7%a7%d7%aa%-d7%

9b%d7%aa%d7%99%d7%91%d7%94%d7%9e%d7%aa%d7%90%d7%a8%d7%aa/ 
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الجوانب الفنيّّة والجماليّّة الموظّّفة في المجموعة القصصيّّة المختارة: 
وض  صصيّّة المختارة، يدفعنا إلى الخخ ومجمعة القق ي الم

�
نيّّة في ب افلف

وجلجانب� ث عن ا  ادلحيث�
ّ

إنّ
هايات.  ة وانلن غ� دايات، اللّغ ، البب ن ب عديدة منها، العناوين�

ي جوانب�
�

في

 
ّ

أنّ نلاحظ  إسبنيليوي  يةلة  ب نب� ة  ب للكا�تب وة«  البرر و»شاعر  الّسّجرة«  »رسّّام  ْ��تيْ 

قصّّ ي 

�
في

 على شخصيّّة 
ّ

فة تلّد
ّ

ن المظّو  ما، فالعناوين�
ّ

ن� متشابهة إلى حدّ  صّّقتيْن� ي الق
�

نّّفلفيّّة في ونلناحيي ا ا
وة،  ن� قرية الر�بِر ش ابن اعر محمود درويش� جرة، واشلش ن� قرية الشّ�ّ ي العليي ابن اتيرر ناجي� الكاريكك
جزّّأ  ت ز على الدلالةة كونه جزءًًا لا يت�

ّ
كّرير  العنوان 

ّ
وقل أو الإشارة إلى أنّ كن الق ي هذا  ميم

�
وفي

صّّنلن.  ن دلالات العنوان وا ارئ  من ربط العلاقة بين� ن القق
ّ
كّميم صّّقة، و ي الق

�
من السياق في

غل  ش�تش اءات،  ل إشارات وإحيح
ّ
كّش�تش  ن   العناوين�

ّ
اهيمم طه أنّ احث إبرر ي هذا يذكر البب

�
وفي

اء والإغراء والوصف  هف�ئف، لتشمل الإحيح  د وظا
ّ

عدّ ت صّّنلن، و�تت ل ا ليي
ح

ي تح
�

دوْْرًًا مركزيّّا في
ي قصّّة »رسّّام الّسّجرة« ورد على لسان 

ال )Taha 2000 pp. 66-67(. ففي� ز�تز والاخ
ون«  ت وت والرّّمان والزيت� ن والتت ين� سم شجر التت يّّل حاليي برر خ ي »سرحت أ�تخ الطفل ناجي�
ي 

�
في الطفل محمود  على لسان  وة«  الر�بِر »شاعر  قصّّة  ي 

�
في جاء  وما  الّسّجرة(،  )رسّّام 

أستعملها  ي 
ّ

جيب »بدّ يلي بالكلمات؟  ما حاجتك  استفسار أصدقائه  ه عن  ت إجا�بت
ي هذا تأكيد 

�
«. وفي ميةلة ا اجلج ن�تن ا وقعدا ن�تن ي أستعملها لحفلا

ّ
، بدّ تا الطويةلة اليي اشلش لليي

 . ن�  صّّقتيْن� ن� وضممون الق  ن العنوانيْن� على العلاقة بين�

ن »كان يا ما كان ومش من  تََق�بقين�
ن� فنجدهما متطا  صّّقتيْن� ي الق

�
ن في ين� َ� دايتَ� أمّّا بالنسبة للبب

وة(.  ي قرية ....« )رسّّام الّسّجرة، شاعر الر�بِر
�

، قبل الــ 48، كان في زمان كتيرر
ة عديدة منها: عبارة »كان يا ما كان«  ّ ويّّة ودلاليّ� صائص غلغ خ سم �بخ

ّ
ن��تْن تتّ  داي ا البب كلتت

ة أضافت  ب د، لكنّّ الكا�تب
ّ

ّ غيرر محدّ
�
�

 على إطار زمكانيّ
ّ

عبيّّة وتلّد صص اشلش ز� القق  يّزم� ي تم
�تي
ّ
الّ

يرر  ش ّ يش�
�
� اقع تاريخيّ� حيوتوي بوو

 و
ّ

لّد ، لتت كل واضح وصرحيح ش�بش ة  ّ� د الزمكانيّ�
ّ

دّ
ح

ها عبارات تح عليي
ا 

ً
صّّقة طا�بعً الق ي على 

فيضُيُ� ما  تهجيرر ودمار، وهذا  من  ته  ف�لّف بة 1948، وما خ إلى كنك
عبيّّة. 15  ة اشلش ّ� وقالبب الحكا�ئيّ خىطّى الق ت قيًًّا يت� ي�ثيوتو 

ة المحكيّّة والمعياريّّة  غ� ن اللّغ مع بين� ج�تج


ويّّة  اكيب غلغ ن� باستخدام رتر  صتيْن� ي القق
�

ز� السرد في  ميّز� ت يت�
نحه  حن السرد بالصِِّبغة العاطفيّّة، وميم ش يّّوغلغ، ويش� انه ال ز��تّز صّّنلن ا قد ا ف �

كل متقن لا يُف� ش�بش

ة  ت دأ بداية ثا�بت ب ها �تب
ّ
ات أهمّّها أنّ ز�  صائص والمميّز� موعة من الخخ عبيّّة جمج  للحكاية اشلش

ّ
15. تذكر مرح مؤيّّد حسن أنّ

ات  ب ي �ثب
�

ا مثل »عاشوا عيشة سعيدة« أو »عاشوا في
ً
دة أيضً

ّ
بارات محدّ تهيي بعع ن�تن يا ما كان« و مثل »كان 

طيها  ات أخرى، وهذا ما عيع مجمرتر إلى غلغ ها ت
ّ
 أنّ

الّا
يطة إ تها عايّّمة سبس ، وغلغ ف�لّف هولةة المؤ ها جمج

ّ
ات«، كما أنّ ب ونب�

صفة العالميّّة. )حسن، 2009، ص. 122(. 

20

ه 
ّ
عر وكأنّ ش عله يش� ج�تج


ي� من أجواء الحكاية، و

 رّّق�ب المتلقّي�  حيويّّة ودلالات رمزيّّة عميقة تق
ن  ماء والحنين� ت عور بالانت� زّّعيعز اشلش رية، وهذا ما  تمع القق تمع إلى حكاية من داخل جمج سيس

وة.   جرة وقرية الر�بِر ، قرية الشّ�ّ ن ين� ت ريت� ا القق إلى الزمن المفقود لكلتت

، مثلما  ن صّّقتين� ة مستويات داخل الق
ّ

ي عدّ
�

صحى والمحكيّّة في ن افلف جسيرر بين�  التت
ىلّى

ج ت يت�
مة جديدة 

ّ
م من الأيّّام دختلت معلّ ي ويو

�
ة: »وفي ايلي ضح من خلال المقاطع السرديّّة التت ّ� يتّ�

سُُرم شجرة الرّّمّّان«. )رسّّام الّسّجرة(. ذا نَر�
ّ
سم شجرة رمّّان... هكّ ْ� وقالتت ... بدنا نِرْ�

الكلمات  الكلمات  وقي�ل 
بأدب و تذر  ... كان ي� هي  علي وا 

ّ
دشي�  اولوا  ا ي� »ولمّا كان�

وة( ي الكلمات«. )شاعر الب�ِ
ادين� نت�

ويّة  ني� مستويات غلغ قال السلس ب ت ان الان� قت� ي إ
ف�

ة  ب كس قدرة الكات� مل أعلاه ت�  اجلج
ّ

إن
شي� مع  عا فاعل والتتّ ذبه إلى التت جي� ة وشعورًا، و ا من عالم الطفل، غلغ

ً
ب ل نصّا قري�

ّ
ك شت�

ة  غ ني� اللّغّ وازن ب ورة خلق التت احثة كث�و جاب� إلى ض� ي�شت� البب  ي هذا 
ف�

صّة. و أحداث القق
ة  قي�

ة بطر قي� الوحيد لاكتساب الغلغ  الطر
ّ

ي أدب الأطفال، وأن
ف�

المعياريّة والمحكيّة 
، 2022، ص. 33(.  ن )جاب� ْ تي� ني� الغلغ جسي� ب ة المعياريّة هو التت غ م اللّغّ

ّ
ت سل

ت�
مة  سليي

تمد السرد على  ة هيي الأساس، إذ عيع عليّ�ّ مةلة افلف  اجلج
ّ

دج أنّ
�

وة«، نج ي قصّّة »شاعر الر�بِر
�

في
ا  »كاونو عبيرر  التت ئتها.  ي�بي  مع  خصيّّات  اشلش اعل  ف�تف  كس  عتع ي 

�تي
ّ
الّ اميكيّّة  ن والدين� الحركة 

ا حركيًًّا 
ً
مل طا�بعً

ح
 هذه الأفعال تح

ّ
لوا ع السهل«. كلّ ز ا يلعبوا«، »ينز� ادوا«، »كاونو ن ين�

طًًا  ب ا مر�تب
ً
اعًًا يعًسر� ق

صّّقة إيق� نح الق رويّّ؛ مّّما ميم ضفلفاء القق اصل الأطفال مع ا سّّجد وتو
�
يُج�

وكتكن   ما  ا 
ً
غا�لبً مل  اجلج هذه  وة.  الر�بِر ي 

�
في يّّمويلية  ا والحياة  مايّّعة  اجلج الطفولةة  كرة  ف�بف


وافق مع ضممون  ت حيويوي بالاستمراريّّة. وهذا ما يت� ا سرديًًّا 

ً
قً

ّ
لق تفّد خ ؛ مّّما يخ� طويةلة

ع محمود للكلمات،  ع الأطفال لبلع، ومجم مع«، مجم ز على فِِعل »اجلج كتكرير ي 
ذ�لّذ

صّّقة ا الق
بل  أداة سرديّّة،  رّّجمجد  ليس  عل هنا  افلف رية حلهو عنمدا أصبح شاعرها.  القق ع  ومجم
ي 

�
قاء في للبب الكلمات إلى هويّّة، ووسيةلة  ع  حوّّل مجم ت يت� مل دلالةة وجوديّّة، حيث  حيح

معيّّة.  اكرة اجلج
ذلذ

ا

اقص »كان«  انلن ي 
الماضي� عل  افلف استخدام  صّّقة  الق على  لبغب   يغ� الأزمنة،  على مستوى 

 
ّ

دع، وكأنّ بع تهِِ  ن�تن  لم  ي 
�تي
ّ
الّ المستمرّّة  بالحركة  إحساس  لق  لخخ باستمرار  كرّّر  ت يت� ي 

ذ�لّذ
وا

 . تحها على الحارضر ف
رّّجمجد ماض مغلق، بل يف� عل الأحداث  ج يد أن يج� السرد لا رير

زّز  اكيب ت�  هذه الت�
ّ

طّطوا ويلعبوا« كل خ عوا وي� ّ ج� ت ض ... ي� ادوا على ب� ني� ا  »كان�
د، 

ّ
ي زمن محد

ف�
صر 

ُت�
ة لا 

ّ
حوّل الطفولةة إلى حالةة ممتد ت موي�ة، حيث ت� ا بالد

ً
إحساس

21 لنا وهبهالقضايا السياسيّّة والقوميّّة في أدب الأطفال العربيّّ المحلّّي
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مع كمان وكمان«.  جي� مع و جي� كراريّة مثل » يغ التت ي استخدام الصِّ
ف�

ا 
ً
وهذا يظهر أيض

ة  ّ� خذ منحى أكثرر ذا�تيّ ��تتّّ ويّّة  اكيب الغلغ  الرتر
ّ

ي قصّّة »رسّّام الّسّجرة« فنجد أنّ
�

أمّّا في
كيحبحي معه لمّّا  ة. » ّ� ربة ذا�تيّ ج�تج


كس  ايّّعة، بل عتع ة، إذ لا تصف الأفعال أفعالا مجم وتأليّم�ّ

رح«. هنا  ف�بف
ي لمّّا 

ّ
ط حدّ ن�بن « ،» ي

نيق�
كيش�بشي له لمّّا حدا يضايق�

 وكيكن عندي فكرة«، »
حوّّل حنةلةظ إلى وسيط  ت ة، حيث يت� عوريّّة الداخليّ�ّ ل الأفعال مرآة للحالةة اشلش

ِ
كِّش�تش 

ن  بين� مباشرر  غيرر  حواريًًّا  ا 
ً
طا�بعً صّّنلن  ا على  ي 

فيضُيُ� ما  وهو  وذاته،  ي  ناجي� ن  بين� يّّوغلغ 
ي 

ذ�لّذ
ي المشهد ا

�
ضوح في عل والمشاعر يظهر بوو ن افلف فاعل بين� . هذا التت

هلّهظ
ان و الإسنس

ع من الصمدة الحسيّّة  حوّّل الأفعال إلى ونو ت ي من الصف، إذ �تت مة ناجي�
ّ
تطرد فيه المعلّ

ي 
�تي

 حيا
ّ

اتيرر كلّ ي الكاريكك
، »رافقني� ّ

��جيّ ار ن الطفل والعالم الخخ ف العلاقة بين�
ريف� يد عتع ي عتع

�تي
ّ
الّ

رّّجمجد وصف للحركة، بل يصبح حتميّّة  عل  وعيعد افلف «، هنا لا  ي حنةلةظ
�
وكمان صيقيد�

ط محمود بالكلمات.  ب �تبرير اتيرر إلى الأبد كما  ي بالكاريكك ط ناجي� ب �تبرير وجوديّّة، حيث 

كس  وة«، وعيع ي قصّّة »شاعر الر�بِر
�

ي في
رض الموسي�قي دّّؤي اغلغ  دجه يؤ�

�
كرار، نج ي مستوى التت

�
في

كرار  ي التت
�تي

ي قصّّة »رسّّام الّسّجرة« يأ
�

نما في ي�بي ف، 
ّ
قّو ت ي لا �تت

�تي
ّ
هوس محمود بالكلمات الّ

»وسرحت   » كتيرر فرحت  كتيرر  »فرحت  ايدة.  ز�تز الم عوريّّة  اشلش بالحالات  محمّّلا 
سرحت«. 

قاء  طة التت قن� ل 
ّ
ك شت� ة  ّ اد دلايلي ز بأب� ّ مي� ت ها ت�

ّ
، فإن ن ْ صّتي� ن القق ْ ي هاتي�

ف�
هايات  بالنسبة لنلن

قصّة  ة  ب الكات� تت�  خ ت� حيث  وأهدافهم،  ذواتهم  قيق 
ت�

 ون� 


 ومحمود  ي  ناج� من   
ّ

لكل
وكمان   ، ي

ت�
حيا  

ّ
اتي� كل الكاري� ي 

رافقن� مي�ها   »ومن   : ي ناج� وقب�ل 
 الّسجرة«  »رسّام 

مصالحة  كس  ي�  ، ّ
اؤليي فت�   ّ

تأليمي منحى  على  توي 
ت�

 هاية  انلن هذه   .» حنةلةظ يقي�د 

ص

ه  ت حقيق هوي�ّ اتي� لتت وب�اصةلة مشواره كرسّام كاري�  ي قراره 
ف�

ي مع ذاته  ناج� طل  البب
حداث. 

أ
دقن�يّة للأ  اصّة كفنّان له رؤية  الخخ

حوّّل محمود  ت ايّّعة حيث يت� ة ومجم ّ� اد ذا�تيّ هاية بأبعع ز� انلن  ميّز� ت وة« �تت ي قصّّة »شاعر الر�بِر
�

في
يد  عيد بعع ها »وكلماته وصتلت لبب

ّ
«، كلّ ن رّّجمجد جامع الكلمات إلى شاعر فلسطين� من 

الامتداد  إلى  يرر  ش�تش  هاية  انلن هذه  ن  وة، شاعر فلسطين� الر�بِر اديه شاعر  ن ين�  
ّ

الكلّ وصار 
 . ي

لسطيني� وحنح الأفق افلف


رية  اوز حدود القق ج�تج


ي 
ذلذ

ا

ة استمرار الحكاية  ين�ّ إمكا يح  ت ي� نهايات ذات طاب� مفتوح  دجن� 


ن أعلاه  ْ صّتي� القق ي 
ف�


صّ.  خارج انلن

مل 
ت�

 صّ،  لنلن عتبة دخول  العنوان  ل 
ّ
فيشك ونلنرس«  وا صّة »حيفا  لقق بالنسبة  أمّا 

22

كيي  ب دب� أن سمعها ت� ونلنرس مع الطفةلة حيفا  عكس من حوار ا نت� طاقات ودلالات 
ا اسمها حيفا، وقد 

ً
ت نب� بّي�  ي 

ّ
ة هكذا؟ قالتت حيفا: جد ني� تن� حز وسألها: »لماذا أ

ته  ني�دم ها 
ّ
ا، إن

ً
ت نب� ونلنرس وقال: حيفا الأخرى ليست  ها. ضحك ا ، وذهب إيلي ي

كن� ت�
ي ولد فيها«. 

ت�
ّ
ال

ها واسمها 
ّ

ة ولد فيها جد ني�دم  هنالك 
ّ

ونلنرس، أن تدرك الطفةلة من حوارها مع ا
احث  د البب

ّ
ك ؤي� ، و شف عن علاقة العنوان بالمضمون والدلالةة حيفا. هذا اولحار ي�

 العنوان ليس حياديًّا أو هامشيًّا، بل هو عتبة أولى من عتبات 
ّ

ام قطوس بأن ّ ب�
كيل الدلالةة )قطوس، 2001، ص. 53(. شت� ي 

ف�
صّ وعنصر هامّ  انلن

اسميّّة  مةلة  ج�بج  صّّقة  الق تتح  ف�تف و الأحداث،  سرد  ي 
�

في صحى  افلف ة  الغلغ ب 
الكا�تب ف 

ّ
ظّويو

مةلة  اجلج هذه  وت«،  بيرر ي 
�

في حر  البب قرب  الصفيح  من  بيت  ي 
�

في يش  عتع بنت  »حيفا 
الوجوديّّة  جوة  للفف داية  البب منذ  سّّؤ�تؤس   د، و

ّ
ّ محدّ

�
�

إطار زمكانيّ ي 
�

خصيّّة في رّّعتعف اشلش
ا من خلال العلاقة الرمزيّّة 

ً
ضح لاحقً ّ� ي يتّ�

ذلذ
اسيي ا ها الطفةلة من الواقع القق ي اني� ي عتع

�تي
ّ
الّ

ها  ي عليي
صّّقة، وتفيض� لبغ�تغب على الق  ها 

ّ
ة فإنّ عليّ�ّ مل افلف مل اسمها. أمّّا اجلج

ح
ي تح

�تي
ّ
ة الّ ن بالميند�

ن  دجلج: »حين� ي قول ا
�

عضها، كما في ب اط الأحداث �بب ب د على ار�تب
ّ
كّؤ�تؤ  اميكيّّة و ن حيويّّة ودين�

اكرة. 
ذلذ

ن المستقبل وا بط بين� مةلة رتر ا«، هذه اجلج
ً
ثك عنها كثيرً�

ّ
أوعد سوف أحدّ

ة هو  ن ن حيفا الطفةلة وحيفا الميند� صّّقة بين� ي الق
�

ويّّة المستخمدة في بيلي الغلغ ز الأسا من أبرر
صّّقة، فالطفةلة حيفا  ي الق

�
ي اعتباطيًًّا، بل له دلالةة هامّّة في

�تي
ناس لا يأ ناس، وهذا اجلج اجلج

داية،  البب ي 
�

هل ذلك في ج�تج


لكنّّها  ها، 
ّ

ي عاش فيها جدّ
�تي
ّ
الّ ة حيفا  ن امتدادًًا لميند� تصبح 

بيرر عن شعورها  ي ذلك عتع
�

سه، وفي ف مل الاسم نف�
ح

 هناك طفةلة أخرى تح
ّ

عنمدا تنّّظ أنّ
 

ّ
أنّ تشف  كتك ن  حين� ولكن  والاهتمام.  ابّّلح  على  صراعًًا  وض  خ �تخ ها 

ّ
وكأنّ بالمنافسة، 

ر وعيها بذاتها، 
يّرغ�تغ�  ي 

�تي
ّ
نورير الّ دث ظلحة التت

ح
ا آخر تح

ً
»حيفا« الأخرى ليست شخصً

عن  منفصلا  ا 
ً
ليست كيانً الطفةلة   

ّ
أنّ فكرة  لإيصال  وسيةلة  ناس  اجلج يصبح  وهنا 

ة.  واستمرار رمزي لهويّّة ضاعئع
ّ

دّ اكرة اجلج
ذلذ

 ّ
تها، بل هيي جزء منها، وامتداد �حيّ ن يندم�

صّة، فمن جهة  مله القق
ت�

ي 
ذ ّ

عور الّذ كس ازدواجيّة اشلش وغلغيّ ي� لابع ال  هذا التت
ّ

إن
ني�  ب فصم  ني�  لا  اط  ب ارت� هناك  أخرى  جهة  ومن  ياب  واغلغ قد  بافلف إحساس  هناك 
امًا كما  ، ت� مله الطفةلة

ت�
ي 

ذلذ
ي الاسم ا

ف�
ة  ة حاض� ني�د  الم

ّ
، حيث تظل ي والحاض�

الماض�
صّة  ي القق

ف�
ة  جاوز الغلغ ت دجلجيدة، وبهذا ت� ي الأجيال ا

ف�
رة 

ّ
ضقيّة الوطنيّة متجذ  الق

ّ
تظل

  . ّ
ي
اج المعن� الرمزي والوطن� ت صبح أداة لإن� وظيفتها السرديّة لتت
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ي 
ّ يح للمتقلقّي ت ي ي�

ذ ّ
هاية مفتوحة دون حلول، الأمر الّذ نب� ونلنرس«  تهيي قصّة »حيفا وا نت�

هي  هايات يطلق علي وع من انلن عه، وهذا انلن
ّ
وق ت خيّل أو يصوغ نهاية وفق ما ي� ت أن ي�

ي 
ق� ب ُي� ، حيث 

ّ
ق� دون حل ب ت� ة  المعاجلج المشكةلة   

ّ
لأن ة؛  ّ إشكايلي نهاية  ني�  احث البب ض  ب�

هاية  تمعها، فتبدو انلن سها أو مع جمج فن� خصيّة مع  ت�وّ دون تصالح اشلش ب على التت
الكات�

، عيساوي، الكردي، 2018، ص. 204(.  ي�ي� غي� مطمئنة وغي� سعيدة )

اص16ّ مع  نت� توي على مناداة ومناجاة و  العنوان ي�
ّ

« يُلحظ أن ي قصّة »يا طي� الطّاي�
ف�


ور صفد،  زي� ي تطلبب من الطي� أن 

ت�
ّ
«، ال لسطينيّة »يا طي� الطاي� عبيّة افلف الأغنيّة اشلش

دقس والأقصى.  اصرة، بيسان، يافا، الق ا، حيفا، انلن
ّ
يّا، عك طب�

ة ستجول مع  ب  الكا�تب
ّ

ل دلالةة على أنّ
ّ
كّش  عبيّّة يش� اصّّه مع الأغنية اشلش ن�تن صّّقة و عنوان الق

صّّنلن.   خلال قراءة ا
ىلّى

ج ت لاد، وفعلا هذا ما يت� ي البب
�

حةلة في الطيرر برر

 
ّ

ور بلادي دمنها وقراها... ومن كل زن� صّة مثل، » ت ي القق
ف�

افية  ة لقلق ب ظت�يف الكات�
ناصّ مع الأغنية،  د التت

ّ
ك ؤي� قن� هواها«  بل سواها... ما أعلى جبلها، وما أ قن� ا ما  ين� الد

 
ّ

صّة، وكذلك نلحظ أن زي� قدرته على فهم وحفظ القق ز ي وت�
قي� المتقلقّيّ و شت� ي 

ف�
اهم  وي�

 حلوة، 
ّ

تن� كلّك ة »بلادي يا بلادي إ ب وقب�ل الكات�
تهيي  نت� ة و ة أو مباش� هاية مغقلق انلن

ا، الرحةلة صورناها«.  نت�ويب�   جع ع  ون�

ني� بلادي  مةلة »فلسط تهيي باجلج نت� ي 
ت�
ّ
لاءم مع الأغنية ال ت ا تتشابه وت�

ً
هاية أيض هذه انلن

حلوة يا ما شاء الله«. 

ي العنوان والمضمون.  
ف�

ا لما ورد 
ً
ل تلخيص

ّ
ك شُي�  قيد فيه، و هايات لا ت� وع من انلن هذا انلن

 
خاتمة 

ة  ّ� يما�تيّ احية التت ّ من انلن
ابوو السيا�سيّ اق التت ي ورصد اخرتر

�صّيق�  حث تق ي هذا البب
�

ا في حاونلن
، عن  ّ

المح�ليّ ي  العربي� الأطفال  أدب  ي 
�

في وية  الغلغ ة  ي�بي الأسلو احية  انلن الموضعوية ومن 
الات الأدب،  ي جمج

�
يّّميمة في كاد تارة، استنادًًا إلى مراجع علميّّة وأ ل نصوص مخخ ليي

ح
ق تح طريق�

ا.  ّ ا ودوليّ�
ً
�
�لّيً

ة المتداولةة مح ي�بيرتر  ، الاجتماع وال خ اريخ� التت

ي 
يّّموقة ال�تي ة والق ّ� معيّّة، المكانيّ� ا ومضوع أزمة الهويّّة، اجلج اونلن ن�تن ة  ّ� يما�تيّ احية التت من انلن

ة المختارة. وقد كشفت  ّ� عمال الأد�بيّ
أ
يّّدقة للأ  كست من خلال قراءة متفحّّصة ونق� اعنع

دقيمم  صّّنلن الق دجلجيد، وقدرته على ملاءمة ا صّّنلن ا ملها ا ي حيح
�تي
ّ
ة الّ حويليّ�ّ ناصّّ بالطاقة التت ز� التت  ميّز� ت 16. يت�

ّ )معلوف، 2023، ص. 76(. 
�
� اريخيّ� لسياقه العام والتت

24

ن  اكرة والحنين�
ذلذ

ا ل ز�  صبح حيّز� ّ يلي
�
�

غرافيّ اوز مفههمو الماديّّ – اجلج ج�تج


 المكان 
ّ

الدراسة بأنّ
الهويّّة  وفقدان  ي 

ظّيش�تش��   إثرر  مايّّعة  واجلج رديّّة  افلف الهويّّة  كيل  ش�تش  ي 
�

في مركزيًًّا  ا 
ً

وعنصرً
ان العرب 

ّ
يّّة اكّلس وح أغلبب ز يجة نز� ت ي أفرزتها حرب 1948 نت�

لسطينيّّة ال�تي يّّموقة افلف الق
ان  الإسنس إزاء  المتّّبعة  ة  ليّي�ئي�ّ  الإسرا للسياسة  يجة  ت نت� وكذلك  ووطنهم،  بلداتهم  عن 
صبح  ن ووطنهم، يلي لسطينيّّين� ن افلف ي هدفت إلى إزالةة العلاقة وبرتر الصةلة بين�

والمكان ال�تي
ربة على  اب واغلغ  لديهم شعور الاغرتر

دلّد
ي و

ذ�لّذ
المهجّّرون بلا مكان ولا كيان؛ الأمر ا

دمى الأجيال. 

صصيّّة  القق ومجمعة  الم ي 
�

في فة 
ّ

المظّو نيّّة  افلف بيلي  الأسا إلى  الدراسة  تطرّّقت  كذلك، 
ة  ّ ليّدجلج� ة، ظمهرة العلاقة ا ّ ماليّ� نيّّة اجلج ب افلف

وجلجانب� المختارة من خلال الوقوف على ا
كل والمضمون.  ن اشلش بين�

اهم  ة ستس ات والكتّّاب غلغ ب ويّّة، وقفت الدراسة على استخدام الكا�تب غ� احية اللّغ من انلن
ز  نيات ومفردات تبرر ق� ظوتويف تق لاءم مع المواضيع المطروحة و ت اء خطاب يت� ن�بن ي 

�
في

صوت  إسماع  بهدف  العامّّة،  ضفلفاءات  ا عن  المغيّّب  ة  ّ� العر�بيّ ة  الأقليّ�ّ خطاب 
ي 

�
طمس في

ُتُ
هم و ت ن منهم، كيي لا تضيع هويّت�� لاد والمهجّّرين� ي البب

�
ة المهمّّش في ّ� ة العر�بيّ الأقليّ�ّ

 المجالات 
ّ

ي كلّ
�

ّ في
�ليّي�ئي  طاب الإسرا هوديّّة على الخخ يّّة ايلي كثرر

أ
 الهيمنة السياسيّّة للأ

ّ
لّظ

السلطة   
ّ

إنّ المعرفة:  إرادة  ي كتابه 
�

في فوكو  ميشال  يلسوف  افلف قال  ة. وكما  ّ� الحيا�تيّ
مفهوم  اط  ب ار�تب على  د 

ّ
كّؤ  يؤ� ما  طاب،  الخخ تج  ن�تن و المعرفة  وّّكتكن   ة،  ّ� خطا�بيّ ممارسة 

زت الدراسة أهميّّة صياغة خطاب  اء على ذلك، أبرر ن�بن طاب بالسلطة والهيمنة.  الخخ
ي الحفاظ على العيوي بأهميّّة الإرث 

�
اهم في ريدة، وسيس لسطينيّّة افلف جربة افلف ر�بّرعيع عن التت


ة مثل هذه  ان والمكان، فمعاجلج ن الإسنس كيل العلاقة بين� ش�تش ي إعادة 

�
ّ في

�
� اريخيّ� ّ والتت

�
�

قافيّ الثث
قيدات  يات وعتع

ّ
دّ

ح
زّّعتعز من قدرتهم على فهم ووماجهة تح ي أدب الأطفال 

�
ضقايا في الق

م من حولهم.
َ
العالَ
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قائمة المصادر:

ة: ّ� بالعربيّ�

رآن الكريمم  القق
اصرة.  ، انلن وة، مركز الطفولةة ، ن. )2017(. شاعر البِر�ر ليويي  إسباني�

اصرة.  ، انلن ، ن. )2017(. رسّّام الّسّجرة، مركز الطفولةة ليويي  إسباني�
وت.  ّ حتّى�ى سنة 2002، ج 6، بيرر

اهليّ� بوري، ك. )2003(. معجمم الأدباء من العصر الجج اجلج
، ع.  ة� «، المجلّة ّ

��بيّ ّ والعر
�
لسطينيّ� اذج من الأدب افلف ي أدب الأطفال: منم

�
ة في غ� ، ك. )2022(. »خصائص اللّغ جابرر

ة، حيفا، ص. 1-38.  ّ� ة العر�بيّ غ� مع اللّغ 13، جمج
، كفر قرع.  ، ن. )2017(. يا طيرر الطايرر ن جبّّارين�

وت.  د. بيرر كيل السّرر ش ة السعوديّّة: خطاب المرأة وتش� ّ� جريدي، س. )2008(. الرواية النسائيّ�
ة�  لّة »مجج الموصل،  ة  ن يندم� ي 

�
في ة  ّ� ميدانيّ� دراسة  عبيّّة:  اشلش للحكاية   ّ

الاجتماعيّ� »الواقع   .)2009( م.  حسن، 
ات، ع. 24، العراق، ص. 139-117.  موصليي

ة  مجمرتر ل سنة 1948 وأسماء شهدائها،  ي ي دمّّرتها إسرائي�
تي�
ّ
ن الّ خالدي، و. )1997(. كيي لا ننسى: قرى فلسطين�

وت.  ررير سميرر الديك، بيرر
ح

ة، تدقيق وتح ن ي زين�
حسني�

ة،  ي بيرتر� ة ال ةلة كليّ�ّ « مجج ّ
ص�صيّ ي اولحار والسرد القق

�
ظوتويف العايّّمة في اد والكتّّاب من 

ّ
قّنلن ل، أ.ع. )2019(. »ومقف ا  خليي

زء الأوّّل، العراق، ص. 86-67.   36، اجلج
اصرة.   ، ر. )2019(. معجمم مصطلحات جغرافيّّة، انلن ي ايسي� مخم

وافق«، محمود ميعاري )محرّّر(،  ار والتت ن جغرافية الإكنك غرافيا: بين� ي اجلج
�

مييي في علي ، ر. )2013(. »المنهج التت ي ايسي� مخم
اصرة، ص. 212-157.  ل، انلن ي ي إسرائي�

�
ي في عليمم العربي� مناهج التت

ي قصص الأطفال«، محمود مصطىفى 
�
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ملخّّص
ي ودلالات 

�ني
معا المتبادل«  أر  »الردّّ« و»الثث قام«، »الصراع«،  ت »الا�نت مثل  عابرير  ا�لتّّ مل 

حتح


قام  ت د من الا�نت
ّ

البب إلى شكل محدّ ي اغلغ
�في

رير  ش أر« يش� دة ومتنوّّعة، لكن مصطلح »الثث
ّ

متعدّ
ة  ة خطرير اب جرميم كور كتجاوب لاركتك

ذلذ
ي أو أقربائه ا

�ني
ا ي قتل الجج

�في
ضمّّن الرغبة  ت ي �يت

ذلذ
ا

ي العديد من المجتمعات 
�في

دوي، كما  ي المجتمع البب
�في

أر  ظر إلى الثث ن��يُن رد أو أقاربه.  ضد افلف
ه 

ّ
ف«. إنّ اه رمزيّّة »ارلشر ج��تُج


مق  ر عبع

ّ
ي متجذّ

�في
ا ق ام اجتماعيي و�ثق ز ه ال�تز

ّ
ة الأخرى، على أنّ ب�ليّّ القق

رّّعض إلى الإساءة،  ي تع
ذلذ

ف ا يد ارلشر ع�يُع
، بل هو فعل  قام شخصيي ت رّّجمجد ردّّ فعل با�نت ليس 

ة  ن� مبارشر ا متورِِّطين وونو موعته، حىتى لو لم كيك ي أو أفراد جمج
�ني

ا ه ضد الجج جهيه ّ وتو ا ما ي�تمّ
ً
وغا�لبً

يمة  ي القق
�في

ة، والمساواة  ي قا�ئي ت ة، الا�نت بادليي صائص التت خ�بخ أر  ز الثث ��يّز م ت ا وقع على الضحية. �يت مبم
دوريّّة  ة  عمليي إلى  الدم  اع سكف  ز �نز حوّّل  ت �يت الحالات،  من  العديد  ي 

�في
  .» ن� بالعين ن�  »العين

د 
ِ
كِّ ؤ . �يؤ تهيي ن�ين اد لا  ا كيك ��نيّّ قامية دورا ت رار الأفعال الا�نت أر إلى مزيد من كتك دّّي فعل الثث ؤ حيث �يؤ

حمة المجتمعيّّة هيي 
ّ
ف العائليي واللّ قافية مثل ارلشر  العوامل الاجتماعية والثث

ّ
المقال على أنّ

ظر إلى  ن��يُن ة.  بليي ي المجتمعات القق
�في

أر، خاصّّة  ي ظاهرة الثث
��شّيف�تف   العوامل الرئيسية لاستمرار 

رّّج�يج معه عقوبات   كن أن  ، وميم ف الاجتماعيي ه فقدان لرلشر
ّ
أر على أنّ ي الأخذ بالثث

�في
الإخفاق 

دة 
ّ

ية متعدّ ا سلبب
ً
مل آثارً

حتح
 هذه الظاهرة 

ّ
ة أخرى، فإنّ ه. من هجه رد وعائلتت ل على افلف ز ت�نز

ناول  ت . �يت ار الاقتصادية وضعف الاستقرار الاجتماعيي كك الأسرة، وقوع الأرضر ف�تف مثل: 
ر فيه فرض 

ّ
وفّ ت ي عصر لا �يت

�في
 ّ

ّ واجتماعيّ�
��فيّ


ا ق أر كتجاوب وردّّ فعل �ثق حث الأخذ بالثث البب
دية إلى العصر  قليي ب الاجتماعية التت

وا�نب قال من الجج ت أنظمة العدالةة الرسمية، ويصف الا�نت
ئات الأكرثر حداثة. من خلال  ن� افلف ة، خاصة بين تفلف ة خمخ ق

أر بطر�يق ظرة إلى الثث ن�بن ث�يث  الحد
أوسع  ا 

ً
منظورً حث  البب يطرح  ة،  المختفلف المجتمعات  ن�  بين والمقارنة  ات  ��بيّّ الأد مراجعة 

ي 
�تي
ّ
د الّ قاليي ف والتت أكيد على أهمية ارلشر فنلنسية، مع التت اده الاجتماعية وا أر وأعبع حول الثث

ي المجتمعات. 
�في

ال سائدة  ز لا �تز

قام،  ت اع الدم، الا�نت ز دوي، �نز ، المجتمع البب بليي ف القق أر، ارلشر كلمات متفايّّحة: الثث
ماعيّّة. ة الجج ة العنف، المسؤوليي قافية، دارئر د الاجتماعية، الأعراف الثث قاليي التت
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الدراسات السّّابقة
ا 

ً ت�لفً عله خمخ ج�تج


دة 
َدَّ

صائص مح خ�بخ ز  ��يَّز م ت د، و�يت قاليي ي التت
�في

ر 
ّ

أر هو فعل اجتماعيي متجذّ الثث
ف  َرَّع�يُع

أر المتبادل«.  قام، مثل »الصراع« أو »الثث ت طة بالا�نت ب عن المفاهميم الأخرى المر�تب
ا من 

ً
كور )غا�لبً

ذلذ
ي أو أحد أقاربه ا

�ني
ا دف إلى قتل الجج د هيه ه عمل متعَمَّ

ّ
أر على أنّ الثث

ي كثرير 
�في

بت ضد فرد أو أقاربه. 
ك�تُك عة ار ش ة �بش قام من جرميم ت ة الأب( كوسيةلة �نتللا هجه

على  وم  ق
�يق معا، حيث   ّ

اعيّ� ّ ومجم
ه حقّّ شخ�صيّ

ّ
أنّ على  أر  الثث إلى  ظر  ن��يُن  الأحيان،  من 

ه أو المسلوب.  بيةلة المُُساء إليي ف العائةلة أو القق يد رشر ع�يُع
ه 

ّ
ر بأنّ ا يُُصَوَّ  مبم

فن�تنيذ العدالةة 
قام ليشمل  ت  الا�نت

ّ
تدّ ، ميم ن�ينرشر  ي أو أقاربه المبا

�ني
ا ديد الجج

حتح
ا  ر فهيه

ّ
عذّ ت ي �يت

ي الحالات ال�تي
�في


ة  لها علاقة مبارشر ن  لم كتك ا، حىتى وإن  ي هبه

�ني
ا الجج كن ربط  ميم ي 

ال�تي الأقرب  وعة  الممجم
بالحادثة.

ألحقه  ر  ا من رضر
ً
قامً ت ا�نت »قتل شخص  ه 

ّ
بأنّ أر  الثث رّّع�يُعف 

 أكسفورد،  ا لموسوعة 
ً
وفقً

الاجتماعيّّة  والعزلةة  السجن  مل  ش �تش وخيمة  عواقب  إلى  دّّي  ؤ �يؤ قد  ممّّا  بك«؛ 
ي الدراسات 

�في
أر  رّّع�يُعف الثث

ة أخرى،  )Oxford University Press, 2004(. من هجه
قام  ت م بدافع الا�نت دف الأفراد أو ممتلكاهته هتهستس ة  ي موعة أفعال عدا�ئي ه جمج

ّ
ة بأنّ ي العر�بي

سدي أو حىتى ممارسة  الإيذاء الجج أو  تل  القق مل  ش  ما �تش
ً
أو استعادة الحقوق، وعادةً

ديّّة، يمتم  قليي ي المجتمعات التت
�في

الاغتصاب )السراج، 2001؛ عبد المحمود، 2013(. 
ماعات على أعرافها  تمد الجج ، حيث تعع ن الرسميي للدولةة اونو أر خارج إطار القق فن�تنيذ الثث 
قام وفق مبدأ »المحجوب مقابل المحجوب«. قد تصل هذه  ت ي تطبيق الا�نت

�في
ة  المحليي

سهم أو بأمر موجّّه من أفراد العائةلة أو  ف�نف أر بأ نفيذ الثث ت الأعراف إلى إلزام الأفراد �بت
ف والمكانة الاجتماعية. وعة، كوسيةلة للحفاظ على ارلشر الممجم

ي 
ذلذ

ا الاجتماعيي  ظام  انلن من  ا 
ً
جزء د  ُ

ي� دوية  والبب دية  قليي التت المجتمعات  ي 
ف

� أر  الثث
اه�ي أنيس وآخرون  ضّح إ�ب وازن. وكما ي� قيق العدالةة وافلحاظ على التت

ت
دف إلى � �ي

الطبيعة  كس  ي� ممّا  به«؛  المطالبب  به  ي 
�ض ي ي�

ذلذ
ا »الدم  هو  أر  الثث  

ّ
فإن  ،)1972(

ضع لضوابط  خي� ي 
ي الما�ض

ف
أر � قامية والرمزيّة لهذه الظاهرة. رغم ذلك، كان الثث ت الا�ن

وا، وهذا حافظ إلى 
ْ

اوزه عد ج
ت

د دون �
ّ

قيق هدف محد
ت

دف إلى � أخلاقية معيّنة �ت
.)2020 ، ي ظام العلاقات الاجتماعية )امبا�ب ت  ما على ا�ن

ّ
حد

كل  ش ة �ب ري� فاعل مع الجج ت ا، فهو فعل شخصيي �ي
ً
عله فريد ج

ت
ة خصائص �

ّ
د أر �ب ز الثث ّ م�ي ت �ي

ا 
ً
ت�ب الردّ بالمثل أساس ُ

صاص، حيث ي� ِ
«-القق ني� ني� بالع تمد على مبدأ »الع ، وي� مباش�

اع الدم«،  ز رف بـ«�ن ُ
أر إلى ما ي� طوّر الثث ت ف. ومع ذلك، فقد �ي لاستعادة العدالةة والشرش
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ضّح  ا ع�ب طوْر الأجيال. ي�  زم�ن
ّ

تد ي ي�
قامية المتبادلةة ال�ت ت وهو سلسةلة من الأعمال الا�ن

ة مستمرة  صبح دا�ئ رديّ ليي أر افلف جاوز الثث ت اع الدم �ي ز  �ن
ّ

يف )2015( أن ف وأليي مان� سليي
سام المجتمعات وخلق صراعات طويةلة الأمد.  ق دي إلى ان� ؤ من العنف؛ ممّا ي�

ي هذه 
ف�ف دية.  قليي التت المجتمعات  ي 

ف
� ف  فهوم الشرش �ب ا 

ً
ق ي ا و�ث

ً
اط ب ار�ت ط  ب �ت أر ي� الثث  

َّ
إن

إلى  ظر  ن �يُ حيث  الاجتماعية،  الكرامة  لاستعادة  وسيةلة  أر  الثث ت�ب  ُ
ي� قافات،  الثث

 . ي أداء الواجب الاجتماعيي
ف

ص�ي � ق ف أو �ت ه خيانة للشرش
ّ
قام على أن ت الامتناع عن الا�ن

ا 
ً
ا، حيث تصبح جزء

ً
قيد عل الظاهرة أك�ث �ت جي� ف  أر والشرش ني� الثث اط ب ب هذا الار�ت

ا. ّ �ب
ي ارج� ة المساس اخلخ ي مواج�

ف
اسكها � ماعة ووسيةلة للحفاظ على �ت من هوية الجج

قافية والاجتماعية  ا العوامل الثث داخل ف�ي ت ذور �ت أر هو ظاهرة اجتماعية عميقة الجج الثث
دية،  قليي ي المجتمعات التت

ف
قام من أجل العدالةة � ت ا بالا�ن

ًّ
ي خي� اطه تار ب فنلنسية. ورغم ار�ت وا

ة. الحاجة الملحّة إلى دراسة  ث ا لاستقرار المجتمعات الحد�ي
ً
ا كب�ي

ً
ي
ّ

د
ت

ل �
ِّ
ك ش ه ي�

ّ
 أن

ّ
إلّا

 ّ
َ ق ومن �ث كل معمَّ ش همها �ب  خطوة أساسية فلف

ّ
د

ا �تُ اميا�ت ني كيك د� ف هذه الظاهرة و�ت
ز الأمن والاستقرار. زِّ

اد حلول �تُ جي� إ

ف  ا هذا ارلشر تربر فهيه ي عيع
قافات ال�تي ي الثث

�في
ف  فمبمهوم ارلشر ا 

ً
قً ي ا و�ثي

ً
اطً ب أر ار�تب ط الثث ب �تبرير

قام  ت تربر الا�نت ع�يُع
ي مثل هذه المجتمعات، 

�في
ديد المكانة الاجتماعية. 

حتح
ي 

�في
طة محوريّّة  ق �نق

أر  فن�تنيذ الثث  ي 
�في

اعته. أمّّا الإخفاق  رد وقبوله داخل مجم كس مكانة افلف ا عيع
ً
ا اجتماعيًّ

ً
واجبً

لسطينية أو الكورسيكية،  قافة افلف ي الثث
�في

ف، كما هو الحال  ه كخسارة لرلشر فيُُنظر إليي
 Suleymanov &( بذ أو العزلةة الاجتماعية قام إلى ا�لنّّ ت يام بالا�نت ِ

دّّي عدم ا�لقِ ؤ حيث �يؤ
.)Aliyev, 2015

سها،  ف�نف ماعات  ي تدور داخل الجج
�تي
ّ
الّ اعات  ز لوجية على ال�نز وبوو ز الدراسات الأنرثر

ّ
كّر�تُر


اعات  ز . هذه ال�نز س المجتمع السياسيي ف�نف ي 

�في
ن� العائلات أو العشارئر  دث بين

حتح
ي 

وال�تي
سه  ف�نف نية المجتمع  ب ة �بب  مبارشر

ر�ثّر أ ت ي �تت
 من أشكال الصراعات ال�تي

الًا
تربر شك

ة ع�تُع الداخليي
. )Erickson & Horton, 1992(

ر في رمز الشّّرف وتأثيراته الاجتماعية الثّّأر: التزام اجتماعيّّ متجِذِّ
ا 

ً
ا اجتماعيًّ

ً
امً ز  ال�تز

ّ
دّع�يُع

، فهو  قاميي ت رد عمل ا�نت جاوز كونه جمج ت دوي �يت ي المجتمع البب
�في

أر  الثث
أفراد  أحد  مقتل  تربر  ع�يُع

 ف«.  َ »ا�لشرَ بـ  المعروف  دوي  البب ف  ارلشر رمز  ي 
�في

  
الًاِصِّ

 متأ
ه مصيبة شخصية فحسب، بل 

ّ
تل العمََد، ليس على أنّ ي حالةة القق

�في
 

ً
، وخاصةً العائةلة

وازن  أر هو إعادة التت ة. الهدف الرئيسيي من الثث ماعيي للعشرير ف الجج إهانة ماسّّة بارلشر
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دوية.  قافة البب ي الثث
�في

م�يَم 
 ِ
د من أهم ا�لقِ ع�يُع

ي 
ذلذ

ة الممسوس، ا ف العشرير وافلحاظ على رشر
يع  ع على مجم

َزَّو�تُو


ووية وحدها، بل  أر على العائةلة انلن ة الثث ع مسؤوليي ق ظام، لا تق� ي هذا انلن
�في


ة. أفراد العشرير

 العنف 
ّ

يّ، فإن ر اض�لح طوُّ ي، وعلى الرغم من التت خي� الب�ش ار ي التت
ف

د قد�ي � ليي
ق أر هو �ت الثث

ا 
ًّ
ا اجتماعي

ً
أر نظام ي الواقع، أصبح الثث

ف
ة آخذ بالازدياد. � يّ ا�ن يع المجتمعات الإن� ي ج�

ف
�

تل،  ط بالقق ب �ت ة �ت يّ ة دورا�ن ون ضمن عمليي ا ما �ي
ً
ض المجتمعات، وغالبب ي �ب

ف
ا �

ً
د

َّ
محد

أر من  ت�ب الثث ُ
سائل شخصية أخرى. ي� ق �ب

ّ
عل ت ف أو ما �ي هاك الشرش ت كردّ فعل على ا�ن

لبجي�ب معه   ه 
ّ
ي المجتمع أو المنطقة، فإن

ف
ت�ش � ني ا. عندما �

ً
ها فتك

ّ
را�ئ وأشد أخطر الجج

اس إلى صراعات  ل حياة انلن وِّ اب الشرش وي� تح أ�ب في�
راب، و الدمار الاجتماعيي واخلخ

ضاء  طاع روابطه الاجتماعية، والقق ق للمجتمع، وان� الكامل  يار  الا�ن تهيي ح�ت  ن �ت لا 
 ، ّ

بليي ي المجتمعات ذات الطا�ب القق
ف

كل خاص � ش أر �ب ت�ش الثث ني ة. � ي ا�ن على الوحدة الإن�
ي تلك المجتمعات 

ف
وعة � ت�ب هذه العادات م�ش

د متوارثة، و�تُ اليي ق ادات و�ت ط �ب ب �ت وي�
ي 

ف
ي مصر، وخاصة �

ف
كل خاص � ش أر �ب دوية البسيطة. يظهر الثث مثل المجتمعات البب

اصيل خاصة،  ف اب�ي و�ت أر قيمة وعادة اجتماعية ذات �ت  الثث
ّ

د ُ
ا إذ ي� مناطقها العليي

ب الآخر من 
ا�ن أر الجج

ّ الثث  
ّ

د ُ
ي معظم مناطق صعيد مصر. كما وي�

ف
ة � وما زالتت قا�ئ

ميع أفرادها  ج حّمل الأسرة �ب ت ا �ت
ذلذ

ة داخل المجتمع؛  ها الكري� ت هيكل الأسرة واستمرار�ي
.)2010 ، أر )غا�ن ة الأخذ بالثث مسؤوليي

قيق العدالةة أو 
ت

دف إلى � ي استجابة عنيفة �ت
ف

� 
ّ

جلّى ت أر هو ظاهرة اجتماعية �ت الثث
دية،  قليي ي المجتمعات التت

ف
ر �

ِّ
د وقوع اعتداء، وهيي سلوك متجذ داد الكرامة �ب اس�ت

ية،  ببه من تداعيات سلبب ، رغم ما �ت وازن الاجتماعيي حقيق التت ت�ب وسيةلة لتت حيث �ت
 

ّ
ر، 2019(. كما وأن �ب ميق العداوات وتأجيج الصراعات داخل المجتمع )�ب مثل �ت

ون هذه  الضحية، والمجتمع بأسره. قد �ت ، وأسرة  ي
ن

ا� الجج ات على أسرة  تأث�ي أر  للثث
ون غ�ي  ا قد �ت

ً
ناة، أسرهم، وأسر الضحايا، وأحيان  على الجج

ِّث � ؤ ة، �ت ات مباش� أث�ي التت
ي دراسته 

ف
�ي المحجوب � ش ُ  )عوض، 2004(. ي�

ّ
 على المجتمع كلّه

ّ �ث ؤ ة حيث �ت مباش�
ي 

 على الأسرة، ال�ت
ِّث � ؤ تل �ت ة القق  جري�

ّ
حول المشاكل الاجتماعية لأسر الضحايا، إلى أن

ا 
ً ُّث ي المجتمعات. فالأسرة من أك�ث الهيئات الاجتماعية تأ�

ف
 المؤسسة المركزية �

ّ
د

�تُ
د الصدمة  حمل العواقب المنسحبة لما �ب ت ي �ت

تل، وخاصة أسر الضحايا ال�ت ة القق ري� ج �ب
ات  أث�ي التت دراسة  ورة  إلى ض� احثة  البب �ي  ش 2013(. و�ت )المحجوب،  ة  ري� الجج لوقوع 
الاجتماعية،  ات  العمليي كأحد  يادة،  القق أر. 

ّ الثث وآثار  لدوافع  قافية  والثث الاجتماعية 
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والاجتماعية.  الاقتصادية  نظمها  اختلاف  رغم  المجتمعات  يع  ج� ي 
ف

� موجودة 
دّي صعوبة إدارة الدولةة من قِبَل  ؤ تمعات خدمية، و�ت ة جمج ث  المجتمعات الحد�ي

ّ
د

�تُ
ة  ي مواج�

ف
وى الاجتماعية � قِبَل القق عاون من  التت الحكومة وحدها إلى الحاجة إلى 

المشاكل )محمود، 2013(.

ة  ي ، باستخدام مصطلحات غر�بي ن� شخصيي سيي أو بين
ف�نف ه مرض 

ّ
ا على أنّ

ً
أر غا�لبً تربر الثث ع�يُع


 Kirman,( ي 

�في
قا الثث د 

ُ
عدُّ والتت قافية  الثث عقيدات  التت ي 

في� كيك ا  مبم الاعتبار  ن�  ين عبع تأخذ  لا 
ي 

�في
 باحثون  ى�نّى  ب ت �يت المثال،  سبيل  على   .)1989; Stuckless & Goranson, 1994
 

ّ
أنّ ى  رتر ي 

ال�تي كرة  افلف د  ق �نق دون   )1994( وموناكو  ل  ي �ييربر جا مثل  الاجتماعيي  العمل 
ا 

ً
عامل معه«. وفقً ط حياة إذا لم يمتم التت ي وقهري، قد يصبح منم  عصا�بي

ّ
أر هو »حلّ الثث

ه 
ّ
ة المشاعر الإحباطيّّة؛ لأنّ نُُّج�تجب أو تأجيل مواهجه


رد من  أر افلف ن الثث

ّ
كّم�يُم

هج،  لهذا انلن
 Gabriel & Monaco,( وه

حنح
قام  ت جيه الا�نت ّ وتو ي ي�تمّ

ذلذ
خص ا  عن الشش

ُ
دُعبع  

ّ
خلّ ت لم �يت
.)1994

تفلف  خ�تخ موعة من المشاعر والدوافع، و ر�بِّرع عن جمج
 دة تع

ّ
أر هو ظاهرة اجتماعية معقّ الثث

ن�  احثين ض البب ى عبع قافية والاجتماعية. رير اده باختلاف السياقات الثث اته وأعبع سرير ف�تف
مهدور  ه 

ّ
بأنّ صاحبه  إحساس  من  ناعبع   ّ

ج�سيّ رنر غضب  عن  ا 
ً
ب�يرً تعع ل 

ّ
ثّميم  أر  الثث  

ّ
أنّ

مقاومة  آخرون  ه  تربر عيع نما  ي �بي   ،)Gabriel & Monaco, 1994( ف  وار�لشّر الكرامة 
ي، مثلما أشار كارمان )1989(. ي واريرلسر دخُُّل العلا�جي تدعيي التت ة ستس عائليي

ي 
�في

قا الثث ي سياقه 
�في

له  ليحتحي


ب  ج�يج حديد،  التت دو على وجه  البب ن�  بين أر  الثث لإدراك مفهوم 
 من أشكال 

الًا
ل شك

ّ
ثّميم ا طويل الأمد 

ً
دً ليي

ق أر تق�  الثث
ّ

دّع�يُع
دويّّة،  ي المجتمعات البب

ريد. ففي� افلف
صبح  د تطوّّر ليي قليي وعة. هذا التت يع أعضاء الممجم م به مجم ز ي يل�تز

ذلذ
ماعيي ا الضمان الجج

ة المجتمعية كقيمة مركزية،  تمد على المسؤوليي تمع عيع ي جمج
�في

وازن  حقيق التت وسيةلة لتت
اط الحياة مكشوفة وغرير محميّّة؛  ون أمنم ئة صحراوية قاسية، حيث كتك ي ي �بي

�في
خاصة 

.)Jabbur, 1995( عل الأفراد عرضة للمخاطر المستمرة ج�يج ممّّا 

طة  ، وقوّات الشرش ني�  يّ �ن ان� اء القق �ب الرسمية، واخلخ ات العدالةة  آليي اذ  فن� إ  غياب 
ّ

ي ظل
ف

�
ا للحاجة إلى 

ً
كاس دو ان� ني� البب أر ب  الثث

ّ
د ُ

ة، ي� ث ي المجتمعات الحد�ي
ف

ي هو حاصل �
ذلذ

ا
ي 

ّ
يُل�ب أر  الثث  

ّ
فإن  ،)1997( وغراهام  اوي  ني ر� القق �ي  ش ي� كما  بديل.  عدالةة  نظام  اذ  فن� إ

ا  وافر ف�ي ت ي لا �ت
دية ال�ت قليي ي المجتمعات التت

ف
الحاجة إلى إحلال العدالةة المجتمعية �

ظام. ت رض الا�ن ةلة فلف
ّ
ة الممث ث أدوات الدولةة الحد�ي
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ب  كتكر�تُر
 كبرير على الحياة الاجتماعية والاقتصادية. فعندما 

ّ
 إلى حدّ

ر�ثِّر  ؤ هذه الظاهرة �تؤ
ممّّا  بأكملها؛  وعة  الممجم على  اعتداءًً  تربر  عيع  ذلك 

ّ
فإنّ وعة،  الممجم من  فرد  ة ضد  جرميم

ب  ج�يج  حيث  كة،  مشرتر ة  مسؤوليي رض  ف�يف
 أر  الثث نظام  اعية.  مجم تداعيات  إلى  دّّي  ؤ �يؤ

ا لطبيعة 
ً
ضاعف هذه العقوبات وفقً ت ة، وقد �تت ي ا�ني ة الجج تل أحد أفراد العشرير ق

الردّّ �بق
ت�نت الضحية امرأة .)Al-Krenawi & Graham, 1997( هذا   إذا كا

الًا
الضحية، مث

رِِّعيعض  اليي  غة من العنف، وبا�لتّّ ة مَرَّف اية المطاف إلى وجود حلقق ي هنه
�في

دّّي  ؤ هج �يؤ ا�لنّّ
المجتمعات إلى خطر ثأر دموي متسلسل دوريّّ.

التأثيرات الاجتماعيّّة النّّاجمة عن الثّّأر
ي 

�ني
ا الجج عائلات  أفراد  على  أر  الثث ا  دهثه

ح�يُح
 ي 

ال�تي ية  والسلبب العميقة  ات  أريرث التت ي ضوء 
�في


أر  هم هذه الظاهرة وآثارها. يُُظهر الثث ز الحاجة إلى دراسة معمّّقة فلف والضحية، تربر
حد أفراد  ��يتّّ  عربر أجيال متلاحقة، حيث 

ّ
تدّ اعية متم ة مجم ض المجتمعات مسؤوليي ي عبع

�في


 . ن�ين
ّ

د الاجتماعية والدّ قاليي طة بالتت ب امات المر�تب ز وعة حول الوفاء بالال�تز العائةلة أو الممجم
ي 

�في
اهم  ا سيس

ً
ا وأخلاقيًّ

ً
يًّن�ين  ا د

ً
أر باعتباره واجبً فن�تنيذ فعل الثث  ظر إلى  ن��يُن ي هذا السياق، 

�في


ف المسلوب )المحجوب، 2013(. استعادة ارلشر

موعة تدافع  أر على وجود شخص أو جمج طة بالثث ب اميات الاجتماعية المر�ت ني ز الد�
ِّ
ك

�تُ
إلى حماية  دف  موحّدة �ت ثأرية  علها وحدة  جي�  ممّا  ؛  بيةلة القق أو  العائةلة  عن مصالح 
ا 

ً
شخص خص  الششّ ت�ب  ُ

ي� لوجية،  الأيدي� هذه  ووفق  ا.  واستعادة كرام�ت حقوقها 
ف  داد الشرش  وسيةلة لاس�ت

ّ
د ُ

ي ي�
ذلذ

أر، ا عل الثث ف
وم �ب ق

ا ح�ت ي�
ًّ
ا اجتماعي

ً
ا أو مُقصّّر

ً
منبوذ

اف الاجتماعيي )المحجوب، 2013(. والاع�ت

عر  ش ض�ي مسبق، حيث ي�
ت

ة و� سية عاليي فن� أر بدقة  خطيط لأفعال الثث ا ما ي�ت التت
ً
غالبب

ي يُطلبب 
ا أو ال�ت منون �ب ؤ ي ي�

د ال�ت قاليي َ والتت
�ي ِ
أر كجزء من القق ام بالثث ز ذون بالال�ت

ِّف
المن

، بل هو  ي
رّد ردّ فعل عاط�ف أر ليس جمج  الثث

َّ
ز فكرة أن زِّ َ �ت

�ي ِ
ا. هذه القق ام �ب ز م الال�ت م�ن

الاجتماعية  صوّرات  للتت ا 
ً
وفق العدالةة  قيق 

ت
� إلى  دف  �ي محسوب  مدروس  عمل 

يّة السائدة. ني والد�

أر: مل آثار الثث ش قد �ت

ي أو الضحية، 
ن

ا� يجة فقدان أحد الأطراف، سواء الجج ت ة �ن حمة العائليي
ّ
كُّ الل


ك ف 1. �ت

ازن  �ت عدم  ، وخلق  العائةلة حالةة  يار  ا�ن إلى  دّي  ؤ ي� أر، وهذا  الثث ي حوادث 
ف

�
لك، 

ذلذ
يجة  ت ني� على الموارد الاقتصادية. �ن  ا�ئ ني� والقق ، وفقدان الداعم داخليي
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رافات.
ن�

جوات، والصراعات، والا اع افلف ادم لمختفلف أن� يل القق عرّض الجج ت �ي

لوجية  و�ب �ي العديد من الدراسات الأن�ث ش كُّ الأنظمة الاقتصادية: �ت

ك ف ر و�ت ُّض� 2. ت

 
ّ أ�ث ت ية �ت في�

ي المجتمعات الر
ف

اط الاقتصاد �  أن�
َّ

نوب إلى أن ي الجج
ف

تي � جر�
ُ
ي أ

ال�ت
ي 

ف
� الاقتصادي  النشاط  قف  �ت إلى  أر 

ّ الثث هذا  دّي  ؤ ي� حيث  أر،  الثث بعات  ت �ب
ني�   ب ر�ي ان القق �ي ا على الجج

ً
 هناك تأث�ي

َّ
اع والصراع. كما أن ز طة بال�ن المناطق المتورِّ
حون عن منطقة الصراع. ز ا ما ي�ن

ً
ني غالبب �

ذلذ
ا

ة، ومنقسمة  أر إلى ظهور وحدات اجتماعية غ�ي متماسكة من ج� دّي الثث ؤ 3. ي�
ايد كردّ فعل  ز ظيمات معارضة ت�ت ن لق �ت خ ة أخرى. وهذه الحالات �ت من ج�
ا حالات  دث ف�ي

ت
ي �

ات ال�ت �ت ي افلف
ف

كل خاص � ش لهذه الصراعات، وتظهر �ب
أر. تل والثث القق

اجتماعيي عميق  ام  ز ال�تز بل هو   ، قاميي ت ا�نت فعل  رّّجمجد   ليس  دوي  البب المجتمع  ي 
�في

 أر  الثث
، وخاصة  تربر مقتل أحد أفراد العائةلة ع�يُع

ف«.  دوية »ارلشر ف البب يفرة ارلشر ش ط �بش ب مر�تب
ماعيي  الجج ف  لرلشر إهانة  ا 

ً
أيضً بل  شخصية،  مصيبة  فقط  ليس  تل،  القق حالةة  ي 

�في


ة،  ف العشرير وازن وافلحاظ على رشر أر هو إعادة التت ة. الهدف الرئيسيي من الثث للعشرير
ع  ق أر لا تق� ة عن الثث  المسؤوليي

ّ
اليي فإنّ دويّّة، وبا�لتّّ قافة البب ي الثث

�في
ا  تربر قيمة عليي ع�يُع

ي 
ذلذ

ا
.)2010 ، ة بأكملها )غامنم مل العشرير ش ووية فقط، بل �تش على العائةلة انلن

المنهجيّّة

: اليي الها كالتت كن إمجم ة مواضيع أساسيّّة ميم
ّ

حبث الحاليي إلى عدّ طرّّق الب ت يت�

حث مواقف أفراد المجتمع  تعرض البب أر: ي�
ّ 1. مقوف المجتمع من ظاهرة الثث

د أو المعارضة لهذا  ي أ�ي أر، من خلال قياس مدى التت اه ظاهرة الثث ج
تُ

دوي � البب
ق 

َّ
عل ت �ي فيما  المجتمع  شهدها  ي 

ال�ت الاجتماعية  لات  حوُّ التت ل  ليي
ت

و� د،  قليي التت
ه لهذه الظاهرة. ت ؤ�ي �ب

ات الاجتماعية  ُّي
غ� حث التت أر: يدرس البب

ّ طة بالثث ب لات الاجتماعية المر�ت وحُّ 2. التت
أر، ومدى تأث�ي  د الثث قليي ت ام �ب ز صوص الال�ت خ دوي �ب ي طرأت على المجتمع البب

ال�ت
ها. قافية على هذه الممارسات أو المحافظة عليي ات الثث ُّي

غ� مظاهر الحداثة والتت

ي دوْر 
ف

ند � حث هذا البب ب أر: �ي ي استمرار الثث
ف�

3. الضغوط الاجتماعيّة ودوْرها 
اع  ديد أن�

ت
ز على � ك�ي أر، مع ال�ت ي استدامة ظاهرة الثث

ف
الضغوط الاجتماعية �

بديع القشاعلة 7
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ي 
ف

المجتمع � د، وفهم دوْر  قليي التت ذا  مسك �ب للتت الأفراد  تدفع  ي 
ال�ت الضغوط 

جيه سلوك الأفراد. كيل و�ت ش �ت

ف  حث تأث�ي مفهوم الشرش اقش البب ني ة: � بقلقلييّ ّ والعادات ا
ف العائليي 4. دوْر اشلشّرّ

ممارسة  ز  ز�ي �ت على  دوية  البب قافة  الثث ي 
ف

� رة 
ّ

المتجذ ة  بليي القق والعادات   ّ
العائليي

ي المجتمع.
ف

رد أو العائةلة � كانة افلف اط هذه المفاه�ي �ب ب أر، وكيفية ار�ت الثث

ني  الد� تأث�ي  مدى  ي�ي  ق �ت  ّ ي�ت أر: 
ّ بالثث ة  ق المعتلِّقِّ اعات  ز ّ الن�  

ّ
حل ي 

ف�
 ني� 

ّ
الد دوْر   .5

أر، من خلال  ل أو منع حدوث الثث ليي
ق اعات و�ت ز عامل مع ال�ن ي التت

ف
الإسلاميي �

ديّة. قليي ة التت بلييّ ني كبديل للعادات القق ل نظرة المجتمع إلى الد� ليي
ت

�

، مثل  ديةلة حث الحلول السلمية البب أر: يدرس البب
ّ ديلةة لظاهرة الثث 6. الحلول البب

الحلول  لهذه  المجتمع  أفراد  ل  بُّ ق �ت مدى   
ِّلِّلي�

 و يَة(، 
ِّ

)الد الماليي  عويض  التت
ظرة  ي�ي هذه انلن غ ي �ت

ف
ته � عل�ي وفاعلييّ أر، بالإضافة إلى دوْر التت كبديل عن الثث

اد بدائل سلميّة أك�ث استدامة. جي�إ و

هدف البحث:
المجتمع  ي 

�في
 أر  الثث اه ظاهرة  ج�تج


 المواقف والآراء  ، هو دراسة  الحاليي حث  البب هدف 

ية على  ن�ين قافية والد تأريرث العوامل الاجتماعية والثث ي برئر السبع، وفحص 
�في

دوي  البب
م�يَم 

 ِ
ي ا�لقِ

�في
حوّّل  ر�يُّر والتت

غ ز على مدى التت ك�يز اه هذه الظاهرة، مع الرتر ج�تج


مواقف الأفراد 
اعات. ز عامل مع ال�نز حث عن بدائل للتت أر، والبب ة بالثث ق الاجتماعية المتع�لِّق

ادّّعاء البحث:
ي منطقة برئر السبع هيي 

�في
دوي  ي المجتمع البب

�في
أر   ظاهرة الثث

ّ
احث أنّ عيي البب

ّ
•  يدّ

ة  ف والمسؤوليي رة حول مفاهميم ارلشر
ّ

افية واجتماعية متجذّ ق اج لعوامل �ثق ت �نت
ي 

�� نّي ب ا خلال �تب
ً
ا ملموسً

ً
 اجتماعيًّ

الًا
وُُّحتح


هد هذا المجتمع  ش ماعية. ومع ذلك، يش� الجج

عويض  تمد على وضع وطرح حلول سلمية، مثل التت مواقف أكرثر حداثة تعع
 
ً
، بدلاً ي

أريرث الدي�ني از التت ، وربرإ علميم وعية من خلال التت دميم التت ق يََِلدِّة(، وتق�


الماليي )ا
دي. قليي قام التت ت يام بالا�نت ِ

من استخدام العنف وا�لقِ

ط  ب �ت ي المجتمع لحلول بديةلة ي�
ّ ن� ب دي و�ت قليي التت أر  الثث اجع   �ت

ّ
أن احث  البب ى  •  ي�

ية جديدة،  ي� ش رّجاته، وضع أطر �ت عل�ي وخمخ ود التت كثيف ج� ت كل أساسيي �ب ش �ب
هذا  اح  جن�


  

ّ
أن إلى  ا 

ً
أيض �ي  ش ي� لكنّه  اعات.  ز ال�ن  

ّ
حل ي 

ف
� ني  الد� دوْر  عيل  ف و�ت
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اوز الضغوط الاجتماعية  ج
ت

كل كب�ي على قدرة المجتمع على � ش تمد �ب ل ي� حوُّ التت
ماعية،  الجج ة  والمسؤوليي ف  بالشرش طة  ب المر�ت  َ

�ي ِ
القق منظومة  ي�ي  غ و�ت رة 

ّ
المتجذ

سيع نطاقه ليشمل الأسرة أو   من �ت
ً

ي المباش� بدلًا
ن

ا� قام على الجج ت قتصر الا�ن ليي
ة بأكملها. العش�ي

مقولة البحث الاساسيّّة: 
ي كونه 

�في
ل 

ّ
مثّ ت دوي �يت ي المجتمع البب

�في
أر   الثث

ّ
حث هيي أنّ المقولةة الأساسيّّة للبب

افية  ق ا من منظومة اجتماعية و�ثق
ً
تربر جزءً ع�يُع

؛ فهو  قاميي ت رّّجمجد فعل ا�نت أكرثر من 
ذلك،  مع   . المجتمعيي وازن  التت واستعادة  ف  ارلشر حماية  إلى  دف  هته دة 

ّ
معقّ

حوُُّلات الاجتماعية  عل التت ف�بف
ايدة  ز يات م�تز

ّ
دّحتح


دية  قليي اجه هذه المنظومة التت وتو

ظاهر الحداثة، واعتماد حلول بديةلة  ام مبم
ي تدعو إلى الاس�تّس

والاقتصادية ال�تي
ات المعاصرة؛ ممّّا  عيعرشر قتىضى الت ، والعمل مبم ّ

��نيّ
، الإرشاد الدي علميم ة على التت قامئم

غيرير  التت ي 
�في

 والرغبة  ة  من هجه ة  دميم
القق بالعادات  مسُُّك  التت ن�  بين ا 

ً ��ينً ا ب �تب كس  عيع
ة أخرى. اعات، من هجه ز  ال�نز

ّ
اع طرق سلميّّة لّلح ب

وا��تّب

مجموعة المشاركين في البحث:
برئر  منطقة  ي 

�في
 دوي  البب المجتمع  من  ا 

ً
أفرادً حث  البب ي 

�في
 ن�  المشاركين موعة  جمج تضمّّ 

ّ اختيار  . �تمّ كل مبارشر أو غرير مبارشر ش أر، سواء �بش عاملون مع ظاهرة الثث ت السبع، وهم �يت
اه هذه الظاهرة اسّّلحاسة، ودراسة  ج��تُج


ة  هم المواقف المختفلف ا فلف

ً
وعة عمدً هذه الممجم

أر. دويّّ حول الثث ي المجتمع البب
�في

ة  صوُُّرات المختفلف التت

جمع البيانات وتحليلها:
ت�نترتر   ن� عربر الإن عت على المشاركين

ِ
يانات باستخدام استبانة كميّّة وُُزِّ ع البب ّ مجم �تمّ

فرها من  ي ويو
ا للمزايا ال�تي

ً
ت�نترتر نظرً  يانات عربر الإن ع البب د. جاء اختيار مجم ع�بُع

عن 
، مع افلحاظ على  ن� عّّفلفال إلى عدد كبرير من المشاركين حيث الوصول اعيعلسر وا

غرافية. يود الجج نُُّج�تجب القق


م و يّّهته أريحح

أداة البحث:
ي 

�في
أر  يانات حول موضوع الثث مع البب ّ استخدام استبانة كأداة لجج حث، �تمّ ي هذا البب

�في


عبرير  ن� التت يح للمشاركين ت ي ��تُت
تلتمشم الاستبانة سلسةلة من الأسئةلة ال�تي دوي.  المجتمع البب

م ومواقفهم حول الموضوع. عن آراهئه

بديع القشاعلة 9



123 122

 | العدد 15 | 2025

موثوقيّّة الاستبانة:
قيمته  ت  بغلغ ي 

ذلذ
اخ، وا ب ا كرو�نب أفلف  

ر باستخدام مؤ�شِّر قيّّة الاستبانة  حصّّل مووثو ت �تت
تربر  قيّّة للاستبيان، حيث تعع المووثو يمة إلى مستوى جيِِّد من  القق رير هذه  ش 0.78. �تش
ل 

ّ
رير معدّ ش اث الاجتماعية. يش� ي الأحبح

�في
قية  ا كافية للمووثو

ً
يد عن 0.7 غا�لبً ز ي �تز

م�يَم ال�تي
 ِ
ا�لقِ

ن�  ي دراسة مواقف وآراء المشاركين
�في

قة  سقة ومووثو
َتَّ
ج�ئج م


ا ت ر �نت

ِ
فِّوتو  الاستبانة 

ّ
0.78 إلى أنّ

دوي. ي المجتمع البب
�في

أر  حول موضوع الثث

يانات من خلال  البب ع  زت على ج�
ّ
ي �ت اختيارها رك

ال�ت جيّة  الم�ن  
ّ

أن الرغم من  على 
اعية  أو ج� الاعتبار إجراء مقابلات شخصية  ني�   كن الأخذ �ب ي� ه 

ّ
أن  

ّ
إلّا الاستبانة، 

فهم  د�ي  ق �ت ي 
ف

� الأداة  هذه  اهم  �ت قد  ة.  المستقبليي اث  الأ�ب ي 
ف

� ة  ميليي �ت جية  كم�ن
ع  سِّ ج وي�

ئ
تا� ي انلن طة بالموضوع؛ ممّا ي�ث ب فنلنسية والاجتماعية المر�ت اد ا �ب

أ
أعمق للأ

ل. حليي منظور التت

المشاركون في البحث:
من  الإناث،  من  و64  كور 

�لذّّ
ا من   158 م  مهنه ا، 

ً
شخصً  222 حث  البب ي 

�في
 شارك 

 ّ ا، و�تمّ
ً
ن� 15 إلى 60 عامً اوحت أعمارهم بين لاد، ورتر ي جنوب البب

�في
دوي  المجتمع البب

يعهم  مون. وقد أجاب مجم
ِ
مون وغرير المتعلِّ

ّ
م المتعلّ ا ومهنه ّ مبم

��ئيّ
كل عشوا ش اختيارهم �بش

دويّّ. ي المجتمع البب
�في

أر  وضوع الثث ة مبم
ق على الاستبانة المتع�لّق

 الموضوع 
ّ

�ي هذا إلى أن ش تن )%71.2(، وي� حث كا� ي البب
ف

ني شاركوا � �
ذلذ

كور ا
ذلذ

بة ا ن�
م أك�ث 

ي المجتمع أو أ�نّ
ف

كل أك�ب الرجال � ش س �ب ي الاستبانة ي�
ف

راسة �
ّ

اضع للد اخلخ
بة أقل  بته )%28.8(، وهيي ن� ضايا. وقد شارك من الإناث ما ن� ذه القق اطا �ب ب ار�ت
رارات  القق اذ  خ ا�تّ ي 

ف
� النساء  مشاركة  ة  قلّةّ عن  ا 

ً
ج
ت

نا� هذا  ون  �ي قد  ملحوظ.  كل  ش �ب
أر. ف العائةلة والثث ش ة �ب ضايا المتعلقق ي القق

ف
� 

ً
دية، وخاصّة قليي الاجتماعية التت

ي 
ال�تي ة  المختفلف الأدوار  على  الضوء  ط 

ِ
لِّستس  والنساء  الرجال  مشاركة  ن�  بين جوة  افلف

ة  يانات، يُُظهر الرجال هيمنة ج�ليّّ ا للبب
ً
دوي. وفقً ي المجتمع البب

�في
ما  ا كل مهنه دّّهيه ؤ �يؤ

ظهر 
ُ
تُ أخرى،  ناحية  من  أر.  بالثث ة  المتعلقق ضايا  القق ي 

�في
 والمشاركة  رارات  القق اذ  خ�تخ ا ي 

�في


هن  ت ود إلى مكا�نت ي ذلك عيع
�في

ا الّسّبب  م�بّم
ي مثل هذه الأمور، ور

�في
 

ّ
ا أقلّ

ً
النساء حضورً

ي المجتمع.
�في

ا  من هبه ق
ي �يق

دية ال�تي قليي الاجتماعية أو الأدوار التت
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الأخلاقيّّات البحيّّثة:
حث.  ا حول إجراء البب

ً
ن� مسبقً يع المشاركين ّ إبلاغ مجم حثيّّة، �تمّ قيّّة البب بالإضافة إلى المووثو

م، مع افلحاظ على  غبة وموافقة كامةلة مهنه حث فقد تمّّت ربر ي البب
�في

م  أمّّا مشاركهته
يّّرلسّرة.  هم وضمان ا ت هو��يّت

نتائج البحث
ي عُُمّّمت على 

�تي
ّ
ي الاستبانة الّ

�في
ّ رصدها  ي �تمّ

ج�ئج ال�تي


تا ل انلن ليحتحي


صل، سنتناول  ي هذا افلف
�في


حث.  ي البب

�في
ن�  المشاركين

عها، الكشف عن  ي �ت ج�
يانات ال�ت س�ي البب ف صل هو �ت الهدف الرئيسيي من هذا افلف

ها.  عليي الحصول  �ت  ي 
ال�ت المعلومات  على  اءً  ن �ب الاستنتاجات  واستخلاص  اط،  الأن�

ي 
ز على الإجابات ال�ت ك�ي ل، سنقوم بدراسة كل سؤال على حدة، مع ال�ت حليي خلال التت

كل دقيق. ش لها �ب ليي
ت

المتوافرة حولها، و�

أر أم ضده؟ ت�نت مع الثث ج�ئج السؤال: »هل أ


ا ت ل �نت ليي
حتح

«

ي 
�في

ن�  ن� المشاركين أر أم ضده؟« بين ت�نت مع الثث اول سؤال »هل أ ن�تن ي 
ذلذ

حث ا أظهر البب
رير  ش تيجة �تش أر. هذه انلن ارضون الثث ن� )%69.8( عيع ة من المشاركين بة كبرير  سنس

ّ
حث أنّ البب

دوي،  البب المجتمع  ي 
�في

 أر  بالثث الأخذ  عن  عاد  ت والا�بت الحداثة  مظاهر  و 
حنح

 ة  الوُُهجه إلى 
هذا  على  ة  ب

��تِّبرتر الم الاجتماعية  ج�ئج 


تا وانلن ية  السلبب ات  أريرث التت ون  الكثرير يدرك  حيث 
السلوك.

تيجة إلى  �ي هذه انلن ش أر. قد �ت دهم للثث ي ني� تأ�ي ي المقابل، أبدى %16.7 من المشارك
ف

�
 

ئ
ا� ض ش� د لدى �ب قاليي ال هناك جذور قويّة لهذه التت ز اع الحداثة، لا �ت ب

ه رغم ا�تّ
ّ
أن

ا.
ًّ
ا محوري

ً
ة دوْر ف العائةلة والعش�ي ا ش� ي يلعب ف�ي

ي الحالات ال�ت
ف

المجتمع، خاصة �
د. قد 

ّ
أي محد تن غ�ي مقرّة �ب ني� )%13.5( فقد كا� ية من المشارك

ّ
النسبة المتبق أمّا 

دية  قليي التت  َ
�ي ِ
القق ني�  ب الأفراد  هؤلاء  داخليي لدى  تيجة وجود صراع  انلن هذه  كس  �ت

عب�ي عن رأي واضح. ي التت
ف

د � دُّ ي المعرفة أو �ت
ف

ص � ق �ي إلى ن� ش ة، أو قد �ت ث َ الحد�ي
�ي ِ
والقق

اجع  ل ي�ت وُّ
ت

ة � هد عمليي ش دوي ي�  المجتمع البب
ّ

كل عام أن ش ج �ب
ئ

تا� تنبَط من هذه انلن ي�
بة  ن� وجود  ب 

جا�ن إلى  ان، 
ّ
السك من  ا  �ب ان  �ت ي� لا  بة  ن� لدى  أر  الثث د  ليي

ق �ت ا  ف�ي
ات الاجتماعية والاقتصادية  ُّي

غ� ون التت د. قد �ت قليي ا تدعم هذا التت أيضا لا بأس �ب

بديع القشاعلة 11
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قاش   هناك حاجة لمزيد من إثارة انلن
ّ

أر، إلا أن ل الدعم للثث ليي
ق ي �ت

ف
هم � مية �ت عليي والتت

ي أعمق ومستدام.
ف

ا� ق ي�ي ث� غ حقيق �ت ة العميقة لتت د�ي المعالجج ق و�ت

أر؟« د الثث ليي
ق�تق اء  ي إغلغ

بنغي�  ه ين�
ّ
تعتعقد أنّ ج�ئج السؤال: »هل 


ا ت ل �نت ليي

حتح


ن�  ة من المشاركين بة عاليي  سنس
َ

أر؟« أنَّ د الثث ليي
ق اء تق� ي إغلغ

ب�غي ن�ين تقد أنه  أظهر السؤال »هل تعع
رير هذا الاستنتاج إلى وجود  ش د. يش� قليي اء هذا التت ورة إغلغ افقون على رضر )%61.3( ويو
ة  ث م�يَم الحد�يث

 ِ
و ا�لقِ

حنح
وجُُّه  د العنيفة والمحافظة، والتت قاليي عاد عن التت ت و الا�بت

حنح
ي  ا�بي ج�يج جُُّوتوه إ

خصية. قامات الشش ت تمع خالٍٍ من الا�نت ي جمج
�في

، السلام، والعيش  ز على العدالةة
ِ
كِّرتر ي 

ال�تي
كن  ي� أر.  الثث اء  إغلغ ة على  ي ز�ئ الجج م  ني� موافق�ت المشارك أبدى %27.0 من  المقابل،  ي 

ف
�

اء من حيث المبدأ،   هؤلاء الأفراد قد يدعمون فكرة الإغلغ
ّ

تيجة بأن س�ي هذه انلن ف �ت
ر الحاجة إلى  ِّ ي ت�ب

ف ال�ت ني� الشرش د أو قوان قاليي اط بالتت ب عرون بالار�ت ش م ما زالوا ي� لك�ن
 َ

�ي ِ
ني� القق كس وجود صراع داخليي ب تيجة �ت ض الظروف. هذه انلن ي �ب

ف
أر � يام بالثث ِ

القق
ة. ث َ الحد�ي

�ي ِ
دية والقق قليي التت

افق على  ني� لا �ت ا )%11.7( من المشارك
ًّ
بي ة ن� بة صغ�ي من ناحية أخرى، هناك ن�

ة  ق
د العري� قاليي مسّكون بالتت ت ني �ي �

ذلذ
ون هؤلاء من الأشخاص ا أر. قد �ي د الثث ليي

ق اء �ت إغلغ
ة. ف العائةلة أو العش�ي أر واجب اجتماعيي لحماية ش�  الثث

ّ
ون أن وي�

غيرير  و التت
حنح

دوي  ي المجتمع البب
�في

ا 
ً
 هناك ميلا منجرفا عامًّ

ّ
ضح أنّ ��يتّّ م، 

ّ
دّ ق اءًً على ما تق� ن�بن

ة؛ ممّّا  ال قامئم ز ة لا �تز م�يَم المختفلف
 ِ
ن� الأجيال وا�لقِ جوات بين  افلف

ّ
 أنّ

الّا
أر، إ د الثث ليي

ق ي عن تق�
�لّي

خ والتت
اعات. ز ي تدعم الحلول السلميّّة لل�نز

م�يَم ال�تي
 ِ
ز ا�لقِ ز�يز وري استمرار الحوار وتعع عل من الرضر ج�يج

أر؟« يّّضقلقة الثث  
ّ

ّ هو الّلح
ن الإسلاميّ� ين�

ّ
ج�ئج السؤال: »هل الدّ


ا ت ل �نت ليي

حتح


من  ة  عاليي بة  سنس  
ّ

أنّ أر؟«  الثث ضيّّة  لقق  
ّ

الّلح هو   ّ
الإسلا�ميّ ن�ين  الد »هل  السؤال  أظهر 

هذه  رير  ش �تش ضيّّة.  القق لهذه  الحل  م 
ّ

دّ ق
�يق الإسلام   

ّ
أنّ تقدون  عيع  )69.8%( ن�  المشاركين

الأخلاقية  م�يَم 
 ِ
ل�لقِ ا 

ً
مصدرً الإسلام  ي 

�في
 ى  رير المجتمع  من  ا 

ً
ا كب�يرً

ً
جزءً  

ّ
أنّ إلى  ج�ئج 


تا ا�لنّّ

ز العدالةة  ز�يز اعات ومنع العنف، وتعع ز عامل مع ال�نز ادرة على التت واعد الّسّلوكيّّة القق والقق
قام العنيف. ت  من ممارسة الا�نت

الًا
وفرض الحلول السلميّّة وإقامة المصالحة بد

كن  ميم أر.  الثث  لمسألةة 
ّ

ليس الّلح  الإسلام 
ّ

أنّ ن�  المشاركين ى %30.2 من  المقابل، رير ي 
�في


د  قاليي للتت فعّّالةة  إجابة  ر 

ِ
فِّويو  لا  الإسلام   

ّ
أنّ تقد  عيع عض  البب  

ّ
بأنّ تيجة  انلن هذه  سرير  ف�تف
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ية  ن�ين م�يَم الد
 ِ
ي ا�لقِ

�� بنّي ت اوزها �بت ج�تج


رة يصعب 
ّ

أر هو عادة متجذّ  الثث
ّ

ة، أو أنّ دميم
ة القق بليي القق
ة.

َ
على حِِدَ

اعات  ز ال�نز  
ّ

فعّّالةة لّلح أداة  ون  كيك أن  كن  ميم الإسلام   
ّ

بأنّ منون  ؤ �يؤ ن�  المشاركين ية  فغالبب
 الإسلام وحده ليس 

ّ
تقد أنّ ىقى هناك من عيع ب أر. مع ذلك، �يب  لعادات الثث

ّ
ووضع حدّ

د  قاليي التت ي 
�في

 أر  للثث العميقة  ذور  الجج بب  ا سبس م�بّم
ر الظاهرة، وذلك  هذه  ة  لمعالجج ا 

ً
كافيً

ن�ين فقط. ي يصعب استئصالها بالد
قافية، ال�تي الاجتماعية والثث

ويض  أر مقابل عتع ي عن الثث
�لّي

خ  للتت
ّ

ت�نت مسدّعت ج�ئج السؤال: »هل أ


ا ت ل �نت ليي
حتح


ّ )دِِيََة(؟«

ما�ليّ

ويض ماليي  أر مقابل تعع ي عن الثث
�لّي

خ حور السؤال حول مدى استعداد الأفراد للتت متم
ه. اتل أو أفراد عائلتت قام من القق ت  من الا�نت

الًا
)دِِيََة( بد

من  الأك�ب  النسبة  ئة  افلف هذه  ل 
ِّ
ك ش و�ت  ،)38.7%( تن  ا كا�

ًّ
ي جز�ئ ني�  الموافق بة  ن�

الِديَة كبديل  بول  الأفراد لقق ا لدى هؤلاء 
ًّ
ي استعدادا جز�ئ ظهر 

ُ
ت ، حيث  ني� المشارك

ي 
ال�ت دية  قليي التت ات  أث�ي التت أو  كوك  الشش عض  ب �ب تفظون  ي� زالوا  ما  ذلك،  مع  أر.  للثث

 
ّ

ظر هؤلاء إلى الِديَة كحل ني ا � ّ
عويض. ور�ب أر وقبول التت ني� خيار الثث ن ب ازن� علهم ي� ج

ت
�

ب  نُّ ج
ت

� ي 
ف

� الرغبة  مع  دية،  قليي التت الاجتماعية  الأعراف  ام  اح�ت على  افظ  ي� وسط 
ئة  تن )%36.9(، وهذه افلف ني� فكا� بة الموافق فة. أمّا ن� ز اعات الطويةلة والمست�ن ز ال�ن
أر.   الماليي المدفوع كبديل للثث

ّ
كل كامل على الحل ش افقون �ب ني ي� �

ذلذ
ني� ا ل المشارك

ِّ
ث �ت

مع  عامل  التت ي 
ف

� دية  قليي التت ب  الأساليي من   ّ
ي جي� تدر قال  ت ا�ن إلى  تيجة  انلن هذه  �ي  ش �ت

ة، حيث يدرك هؤلاء الأشخاص أهميّة  ي اغما�ت ة و�ب جن أك�ث عمليي اعات إلى � ز ال�ن
بة غ�ي  ة. ن� ل مستويات العنف والمواج� ليي

ق اعات مع �ت ز لل�ن ة  ث اد حلول حد�ي جي� إ
ني  �

ذلذ
ني� ا سبة الأصغر من المشارك

ّ
الن ئة  ل هذه افلف

ّ
ث تن )%24.4(، و�ت ني� كا� موافق

حيث  دية،  قليي التت بالمواقف  سّكهم  �ت هذا  يظهر  بالِديَة.  أر  الثث استبدال  فضون  ي�
 َ

�ي ِ
ل القق ضِّ ف وعة �ت تل. هذه المج� جزّأ من الردّ على جرا�ئ القق ت ا لا �ي

ً
أر جزء ي الثث

ف
ون � ي�

. ف العائةلة ا للعدالةة وحماية لشرش
ً
أر رمز ت�ب الثث ي �ت

م، وال�ت اف�ت ق ي ث�
ف

رة �
ّ

دية المتجذ قليي التت
ه الدراسة  لتمشمت ي 

ذلذ
دوي ا ة من المجتمع البب بة كبرير  سنس

ّ
ج�ئج الدراسة إلى أنّ


ا ت رير �نت ش �تش

عويض  دية من خلال قبول التت قليي اعات التت ز  ال�نز
ّ

ي بدائل لّلح
�في

ظر  ا لنلن
ً
يُُظهر استعدادً

ي المجتمع 
�في

ات الحداثة  أريرث ايد لتت ز أريرث الم�تز كس هذا التت أر. وقد عيع  من الثث
الًا

الماليي بد

بديع القشاعلة 13
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وأكرثر  ا 
ً
عنفً  

ّ
أقلّ ون  كتك اعات  ز لل�نز  

الًا
حلو م 

ِ
دِّ ق تق� ي 

ال�تي ة  ث الحد�يث ة  ي �نيونو ا القق م�يَم 
 ِ
ا�لقِ ي 

�� نّي ب و�تب
أر  يّّدون الثث ؤ الون �يؤ ز ن�ينذلذ لا �يز


ن� ا  وجود %24.3 من المشاركين

ّ
سلميّّة. ومع ذلك، فإنّ

 المجتمع. قد 
حئح

ا ض رشر ي عبع
�في

وية  القق دية  قليي التت ات  وه�جُّه التت تأريرث  رير إلى استمرار  ش يش�
على  افلحاظ  ي 

�في
 والرغبة  الاجتماعية  بالضغوط  مدفوعة  ات  وه�جُّه التت هذه  ون  كتك

عن  الدراسة  هذه  ج�ئج 


ا ت �نت شف  كتك  . للعدالةة دي  قليي التت بالمفهوم  أو   ، العائةلة ف  رشر
د والحداثة. وعلى الرغم  قاليي ن� التت ة بين قاليي ت ي مرحةلة ا�نت

�في
يش  نظرة معمّّقة لمجتمع عيع

دية  قليي ة التت بول حلول وسط من خلال الِدِيََة، فإن الأقليي ية لقق من استعداد الأغلبب
ز  عز�يز د على الحاجة المستمرة لتت

ِ
كِّ ؤ أر؛ ممّّا �يؤ للثث واقفها الداعمة  مبم ما زالتت متمسّّكة 

دوي. ي المجتمع البب
�في

ل مستويات العنف  ليي
ق اعات بطرق سلمية وتق� ز  ال�نز

ّ
ب حلّ أساليي

ي  خص الذذ أر على الشش
ّ ا�لثّ صرتق 

أن يق� بج   ج�ئج السؤال: »هل يج�


ا ت �نت ل  ليي
حتح


ه«؟  ة فقط دون المساس بأفراد عائلتت ميمرجلج بك ا ارتك

ورة  افقون على رضر ن� )%84.7( ويو ة من المشاركين بة كبرير  سنس
ّ

حث أنّ ج�ئج البب


ا ت أظهرت �نت
هذه  كس  تعع ه.  عائلتت أفراد  ليشمل   

ّ
تدّ ميم أن  دون  فقط  ي 

�ني
ا الجج أر  الثث دف  هتهسيس  أن 

غرير  لتشمل  أر  الثث ة  دارئر سيع  ومنع وتو ياء  الأربر ورة حماية  ا برضر
ً
واسعً ا 

ً
إدراكً تيجة  انلن

. ن� المتورِِّطين
أر   الثث

َّ
ني أن م لهذا الرأي، معتقد� ني� معارض�ت ي المقابل، أبدى %9.5 من المشارك

ف
�

 ، دية أك�ث ليي
ق ات �ت ُّج� تيجة �ت كس هذه انلن ا. قد �ت

ً
ي أيض

ن
ا� مل عائةلة الجج ش ب أن ي� جي�

مل العائةلة بأكملها. ش اعيّة �ت ون ج� ب أن �ت جي� ة   المسؤوليي
َّ

ا بأن
ً
أو اعتقاد

فون  رترعيع ة، حيث  ي ز�ئي م الجج ، فقد أبدوا موافقهته ن� لـ %5.8 من المشاركين أمّّا بالنسبة 
د  ي أ�يي نعهم من التت ظات متم

ُ
فُّحتح


نّّك�يُكون  م  ه، لكه�نّه ي دون غرير

�ني
ا أر على الجج بأهمية قصر الثث

الكامل لهذا الرأي.

: ّ
ي
ف�

ا قث� ّ و
ل اجتماعيي ليي

ت
�

ه  لتش�ت  ي 
ذلذ

ا دوي  البب المجتمع  من  ة  عاليي بة  ن�  
َّ

أن إلى  ضوح  �ب ج 
ئ

تا� انلن هذه  �ي  ش �ت
أر  سيع نطاق الثث ي المباش� فقط، دون �ت

ن
ا� ز على الجج

ِّ
ك ي ي�

ذلذ
هج ا ضّلون انلن في�

الدراسة 
ي المجتمع، 

ف
ثي � د�

ت
ة �  على عمليي

ً
لًا ل دليي حوُّ ون هذا التت ليشمل أفراد أسرته. قد �ي

ماعية. ة الجج دية للمسؤوليي قليي  من المفاه�ي التت
ً

ردية بدلًا ز على العدالةة افلف ك�ي ّ ال�ت حيث ي�ت
أر   الثث

َّ
ى أن دية �ت ليي

ق واقف �ت تفظ �ب
ت

ة من المجتمع � ي�ش� ال هناك  ز مع ذلك، لا �ت
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العائليي  ف  الشرش فاه�ي  �ب ا 
ًّ
قوي ا 

ً
اط ب ار�ت كس  ي� ممّا  بأكملها؛  العائةلة  مل  ش ي� أن  ب  جي�

كة. َ ة المش�ت والمسؤوليي
جهنه أكرثر  ي 

�� نّي ب و �تب
حنح

دوي  ي المجتمع البب
�في

ي  ��يجي وُُّحتحل تدر


ج�ئج إلى وجود 


تا رير هذه انلن ش �تش
يل معظم أفراد المجتمع إلى قصر  أر، حيث ميم عامل مع قضايا الثث ي التت

�في
دقة وعدالةة 

ي 
�في

قا طوُُّر الاجتماعيي والثث ة على التت ي ا�بي ج�يج ي هذا إشارة إ
�في

ي المبارشر فقط، و
�ني

ا أر على الجج الثث
ي هذا السياق.

�في


أر أفراد الأسرة المصغّّرة  مل الثث ش�يش ي أن 
بنغي�  ج�ئج السؤال: »هل ين�


ا ت ل �نت ليي

حتح


شف عن  ة؟« كيك الكبيرر  من الأسرة 
الًا

اتل )مثل واهلد ووخإته(، بد لقلق
أر. ة الثث ي عم�ليّّ

�
اك الأسرة في اه إرشر ج

�تُج�
ي المواقف 

�
اوت كبيرر في ف� تف

اتل  رة للقق
ّ
اك الأسرة المصفّ ر�بّر عن رفضهم لإرشر

ن� )%73.4( ع ة من المشاركين بة كبرير سنس
ي 

ذلذ
أر ا  الثث

ّ
ا بأنّ

ً
كس هذا الرأي فهمً ي ذلك والده وإخوته. عيع

�في
ا  أر، مبم ة الثث ي عمليي

�في


.
ه

 من حلّه
الًا

دّّي إلى تصعيد الصراع واستمراره، بد ؤ مل الأسرة المصغرة قد �يؤ ش يش�
الأسرة  مل  ش ي� أن  ب  جي�  أر  الثث  

َّ
أن كرة  فلف ا 

ً
د ي تأ�ي  ،)19.8%( ني�  المشارك ض  �ب أظهر 

دية أو محافظة، حيث  ليي
ق ي مفاه�ي �ت

ف
ا �

ً
ر

ّ
ون هذا الرأي متجذ اتل. قد �ي المصغرة للقق

اتل، أو  ة عن أفعال القق ي المسؤوليي
ف

كاء � م ش�
ة على أ�نّ ب ر�ي ظر إلى أفراد الأسرة القق ّ انلن ي�ت

ة. ا من تلك المسؤوليي
ً
حّملون جزء ت �ي

ورة  اف برضر ن� الاعرتر مع بين ج�يج ا، 
ً
بًَكَّ

ا مر

ً
ن� )%6.8( موقفً ل من المشاركين ي عدد قليي

�� نّي ب  �تب
َ

إنَّ
نُُّج�تجب 


ي 

ب�غي ن�ين ه 
ّ
بأنّ ن� الإدراك  ض الحالات، وبين ي عبع

�في
أر  الثث ي 

�في
ة  ب ر�يب القق اك الأسرة  إرشر

سه. ف�نف اتل  سيع نطاق الصراع ليشمل أكرثر من القق وتو

حث  البب لهم  ني ش� �
ذلذ

ا دوي  البب المجتمع  أفراد  من  ة  بة كب�ي  ن�
ّ

أن إلى  ج 
ئ

تا� انلن �ي  ش �ت
أفراد  اك  سه دون إش� فن� اتل  القق ز على 

ِّ
ك يث ي� أر، �ب للثث ا 

ً
ييد ق �ت أك�ث  ا 

ً
ج ضّلون �ن في�


ي 

وال�ت المجتمع،  ي 
ف

� الحداثة  ا  تأث�ي تأث�ي  كس  �ت ات  وُّج� التت هذه  المصغّرة.  أسرته 
ا بأكملها.

ً
سيع نطاق الصراع ليشمل أسر ب �ت نُّ ج

ت
ص دوا�ئ العنف و� ليي

ق دف إلى �ت �ت
 

َّ
ى أن دية �ت ليي

ق فاه�ي �ت مسّكون �ب ت ني� �ي ال حواليي %20 من المشارك ز رغم ذلك، لا �ي
ون  ة. قد �ت ري� ماعية عن فعل الجج ة الجج جزّأ من المسؤوليي ت ة جزء لا �ي ب ر�ي الأسرة القق

دية. ليي
ق افية �ت ق ات ث� ف، أو تأث�ي يجة لضغوط اجتماعية، ق�ي الشرش ت هذه المواقف �ن
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وكيكن أيّّ فرد من  كن أن  ة نظرك ميم ج�ئج السؤال: »هل من وجهه


ا ت ل �نت ليي
حتح


أن  ش ي المواقف بش�

�
ن في اين� ب�تب شف عن  أر؟« تكك ا للثث

ً
اتل هدفً أفراد أسرة اقلق

ي 
�ني

ا ة، وليس فقط اجلج اتل الكبيرر أر ليشمل أفراد أسرة اقلق سيع نطاق الثث توو
سه أو أسرته المصغّّرة. ف�نف

ون أيّّ فرد من أفراد أسرة  ن� )%93.7( فكرة أن كيك ة من المشاركين بة كبرير رفضت سنس
أر  وسيع نطاق الثث رير هذا إلى وجود معارضة قوية لتت ش أر. يش� ا للثث

ً
اتل الموسّّعة هدفً القق

نب  ج�تج


و العنف  ص  ليي
ق تق� و 

حنح
 ا 

ً
��بيًّ ا ج�يج إ ا  ه�جُّهوتو  كس  ، وعيع المبارشر ي 

�ني
ا الجج جاوز  ت �يت ما  إلى 

ة. رميم ي الجج
�في

اركوا  ش ن�ينذلذ لم يش�


إلحاق الأذى بأفراد الأسرة ا
ون أفراد  ة أن �ي ي ة على إمكا�ن ي ني� )%3.6( موافقة جز�ئ ل من المشارك أبدى عدد قليي
كرة من حيث المبدأ،  عاطفون مع افلف ت ا هؤلاء �ي ّ

أر. ر�ب ا للثث
ً
اتل هدف ة للقق الأسرة المباش�

أر. ة الثث وسيع دا�ئ ت طة �ب ب عقيدات المر�ت م يدركون المخاطر والتت لك�نّ
ون أيّ فرد من أفراد  ا  )%2.7(الموافقة الكامةلة على أن �ي

ًّ
ة جد ة صغ�ي أبدت أقلييّ

ا، 
ً
د

ُّ
د ش دية أك�ث �ت ليي

ق كس هذا الرأي مواقف محافظة أو �ت أر. وي� ا للثث
ً
اتل هدف أسرة القق

يع أفراد الأسرة. أر ليشمل ج� سيع نطاق الثث ل �ت ضِّ ف �ت
ارض  عيع حث  بالبب المشمول  دوي  البب المجتمع  من  ة  عاليي بة  سنس  

َ
أنَّ إلى  ج�ئج 


تا انلن رير  ش �تش

 
ً
اً
ً
افيًّ ق وُُّحتحلا �ثق


وجُُّه  كس هذا التت اتل. عيع يع أفراد أسرة القق أر ليشمل مجم سيع نطاق الثث وتو

ي تلحق بأشخاص غرير 
ار ال�تي  من الأرضر

للِّل
 ق ة، تق� ا وفعاليي

ً ��يزً ك و حلول أكرثر رتر
حنح

ما 
ُ

دُّ ق وتق�
ي الصراع.

�في
ة  ن� مبارشر متورِِّطين

للعار  أر كرمز  الثث عن  الامنتاع  إلى  ظر  ن يُن�� »هل  الّسّؤال:  ج�ئج 


ا ت �نت ل  ليي
حتح


ر  صُوُّ التت ة وحل  ن مبتاين� شف عن مواقف  المجتمع؟« تكك ي 

�
والعضف في

قام. ت أن عدم ا�نتلا ش دوي بش� ي المجتمع البب
�

ّ في
الاجتما�عيّ

ا للعار 
ً
تربر رمزً ع�يُع

أر  الثث الامتناع عن   
ّ

أنّ افقون على  وعة الأكربر )%57.3(، لا ويو الممجم
دوي،  البب المجتمع  ي 

�في
 الاجتماعيي  صوُُّر  التت ي 

�في
 يرير  غ�تغ  إلى  هذا  رير  ش ويش� الضعف.  أو 

 على 
ر ي وعصريّّ، وليس كمؤ�شِّر

�ني
ه كفعل عقلا ظر إليي ن��يُن دأ  ب أر �يب حيث الامتناع عن الثث

زي. الضعف أو اخلخ
ظر المجتمع إلى  ني شون أن � خي� م  أر، لك�َّن ي الامتناع عن الثث

ف
ى قيمة � بة )%29.1( �ت ن�

قال  ت ة ا�ن كس هذه المواقف عمليي ض الحالات. �ت ي �ب
ف

ه علامة ضعف �
َّ
ذلك على أن

ة. ث َ الحد�ي
�ي ِ
دية والقق قليي رات التت صوُّ ني� التت و�تُّ ب ، حيث يظهر التت ي جي� تدر
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ل 
ِ
ثِّمتم ا للعار والضعف. 

ً
تربر رمزً ع�يُع

أر   الامتناع عن الثث
َ

ا على أنَّ
ً
امً افقون متم )%13.6( ويو

ي 
�في

ى  ، ورتر دية أكرثر ليي
ق ر�بِّرعيع عن مواقف تق�

 ن� ما  ة من المتجاوبين وعة الصغرير هذه الممجم
ة. خصية والعائليي جزّّأ من افلحاظ على الكرامة الشش ت ا لا �يت

ً
أر جزءً الثث

د  حث لم عيع لهمشم البب ي 
ذلذ

دوي ا ي المجتمع البب
�في

ة  بة كبرير  سنس
َ

يانات إلى أنَّ رير البب ش �تش
يرير اجتماعيي  غ�تغ رير إلى  ش أر علامة على العار أو الضعف؛ ممّّا قد يش� تربر الامتناع عن الثث عيع
اعات  ز ال�نز على  العنيف  والردّّ  الكرامة  حول  دية  قليي التت صوُُّرات  التت  

ّ
أنّ دو  ب �يب  . كبرير

اعات  ز ز على حل ال�نز
ِ
كِّرتر ي 

ة ال�تي ث ميم الحد�يث سح المجال للقق ف�تف ها، و ا وزمخم قد قوّّهته ف�تف بدأت 
ي 

�في
 ون  ن� رير المتجاوبين من  ة  ة كبرير أقليي هناك  ال  ز �يز لا  عنيفة. ومع ذلك،  غرير  بطرق 
ال  ز دية لا �تز قليي  المواقف التت

ّ
 على أنّ

ل
أر علامة على الضعف؛ ممّّا يدلِّل الامتناع عن الثث

 المجتمع.
حئح

ا ض رشر موجودة ولها تأريرث على عبع

المشاكل؟«  عنميم  و دع  رير ه 
ّ
لأنّ ممّّه  أر  الثث »هل  السؤال:  ج�ئج 


ا ت �نت ل  ليي

حتح


ومعن  للردع  ة  ّ كآ�ليّ أر  الثث دوْْر  أن  ش بش� ة  ن مبتاين� مواقف  عن  شف  تكك
ة. اعات المستق�ليّبّ ز�نز ال

أر   الثث
َ

كرة أنَّ حث عن رفضهم فلف ي البب
�في

ن� )54.1%(  زء الأكربر من المشاركين ر�بِّرعيع الجج


ودوا  ن� لم عيع ية المتجاوبين  غالبب
ّ

رير هذا إلى أنّ ش هو أداة مهمّّة للردع ومنع المشاكل. يش�
ونه فتيلا  تربر ، بل قد عيع ظام الاجتماعيي أر وسيةلة فعّّالةة للحفاظ على انلن ي الثث

�في
ون  رير

لمزيد من المشاكل.
ا  ّ

ون وسيةلة للردع. ور�ب كن أن �ي أر ي�  الثث
ّ

ا على فكرة أن
ًّ
ي افق جز�ئ بة )%27.9( �ت ن�

ونه  ت�ب م لا ي� ي مواقف معيّنة، لك�ن
ف

ا �
ً
ون مفيد أر قد �ي  الثث

َّ
ن أن ى هؤلاء المتجاو�ب ي�

ا للمشاكل الاجتماعية.
ًّ
 أو مثاليي

ً
 شاملًا

ًّلًّا
ح

أر هو أداة مهمّة للردع ومنع المشاكل.   الثث
َّ

ا على أن
ً
ام افق �ت ي �ت

بة )%18.0( هيي ال�ت ن�
ا لا 

ً
أر جزء ت�ب الثث ُ

دية، حيث ي� ليي
ق ات نظر �ت كس هؤلاء المشاركون وج� ا ما ي�

ً
غالبب

. ظام الاجتماعيي قيق العدالةة وافلحاظ على انلن
ت

جزّأ من � ت �ي

أر أداة ردع  ون الثث تربر ودوا عيع ن� لم عيع  أكرثر من نصف المتجاوبين
َ

يانات إلى أنَّ رير البب ش �تش
قميم  و 

حنح
 ا 

ً
افيًّ ق �ثق وُُّحتحلا 


 تيجة  انلن هذه  كس  وتعع الاجتماعية.  للمشاكل   

الًّا
ح أو  فعّّالةة 

ومع  أر.  الثث على  الاعتماد  من   
الًا

بد بطرق سلمية،  اعات  ز ال�نز  
ّ

ة وحلّ ث الحد�يث العدالةة 
افق  ال وتو ز ن� )حواليي %46( لا �تز ة من المشاركين بة كبرير  سنس

ّ
ذلك، من المهم ملاحظة بأنّ
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استمرار وجود  رير هذا إلى  ش للردع. يش� أر كوسيةلة  الثث أهمية  اما على  متم أو  ما  بدرجة 
ي قسم من المجتمع.

�في
دية  قليي المفاهميم التت

اتل مغادرة  يع أفراد أسرة اقلق بج على مجم  ج�ئج السؤال: »هل يج�


ا ت ل �نت ليي
حتح


الاجتماعية  الأعراف  عة وحل  مِوِّنت مواقف  عن  شف  المنطقة؟« تكك
أر. ق بالثث

ّ
لّع ت ة لتق، خاصّّة فيما يت� د وقوع جميمر عة عبع

َ
لعفلف المقَّوت وردود ا

تحليل النتائج:
اتل  يع أفراد أسرة القق كرة مغادرة مجم ، بنسبة %65.9، أبدوا رفضهم فلف ن� زء الأكربر من المشاركين الجج
اس  ل انلن ِضِّف�يف

صوُُّرات الاجتماعية حيث  ي التت
�في

ا 
ً
ي�يرً غ�تغ كس  ة. هذا عيع رميم اب الجج د اركتك المنطقة عبع

بة  اعيي على أسرته. من ناحية أخرى، هناك سنس ي فقط لا فرض عقاب مجم
�ني

ا ز على معاقبة الجج ك�يز الرتر
 

َ
أنَّ ون  رير وهؤلاء  الأمر،  هذا  حول  ة  ي ز�ئي الجج م  موافقهته عن  وا  ر�بّر

ع ن�ينذلذ 


ا ن�  المشاركين من   20.5%
م لا يدعمون  ض الحالات، ولكهنه ي عبع

�في
 

الًا
ا مقبو

ً
ون خيارً كن أن كيك ض أفراد الأسرة ميم مغادرة عبع

ورة  ا رضر
ً
امً ة المتبقية بنسبة %13.6، فتيِِّؤد متم ئة الصغرير يع الظروف. أما افلف ي مجم

�في
تطبيق هذا الحل 

سرة 
أ
ماعية للأ ة الجج من بالمسؤوليي ؤ دية �تؤ ليي

ق كس رؤية أكرثر تق� يع أفراد الأسرة، وهو ما عيع مغادرة مجم
عن أفعال أحد أفرادها.

 
ًّلًّا

اتل المنطقة ح ي مغادرة أسرة القق
ف

ون � حث لا ي� ي البب
ف

ني� � ية المشارك  غالبب
َّ

يانات إلى أن �ي البب ش �ت
اعات  ز  ال�ن

ّ
ل حل ضِّ ف ي �ت

�ي الاجتماعية ال�ت ي القق
ف

ا �
ً
ر ل تطوُّ حوُّ كس هذا التت ا. قد ي�

ًّ
وري  أو ض�

ً
مقبولا

اعيي على الأسرة بأكملها. د، لا فرض عقاب ج�
ّ

كل فردي ومحد ش �ب

ا( 
ً
وك�ليًّ ا 

ً
��ئيًّ افق جز ويو من  م  فهيه ا  )مبم ن�  المشاركين من  ال حواليي 34%  ز �يز لا  مع ذلك، 

اتل المنطقة؛ ممّّا يدل على استمرار وجود  ي مغادرة أسرة القق
�في

ا ما 
ً
رًِ�برِّ  ون قيمة أو م رير

ي أجزاء من المجتمع.
�في

دية  قليي المفاهميم التت

شف  تكك ها؟« 
ّ
حلّ كن  ميم لا  مشكلةة  أر  الثث »هل  السؤال:  ج�ئج 


ا ت �نت ل  ليي

حتح


ي 
�

في أر  الثث مع ظاهرة  عامل  التت على  درة  اقلق أن  ش موهر بش� اجلج تصوّّرات  عن 
.  فعّّال لهذه المشكلةة

ّ
اد حلّ ج ي إيج�

�
المجتمع، وعن مدى الأمل في

تحليل النتائج:
 

َ
م على فكرة أنَّ ون عن عدم موافقهته ر�بِّرعيع

 ، بنسبة 47.5%،  ن� زء الأكربر من المتجاوبين الجج
عامل  جود طرق للتت ان بوو ي أو إميم �بيسنس اؤل  ف�تف رير إلى  ش كن حلها. وهذا يش� أر مشكةلة لا ميم الثث
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ة، أو الحلول المجتمعية  ي �نيونو ا ، الإصلاحات القق علميم مع هذه الظاهرة، سواء عربر التت
ن�  ة أخرى، هناك %29.0 من المتجاوبين اعات. من هجه ز ل هذه ال�نز ليي

ق عىستس إلى تق� ي 
ال�تي

ي 
�في

فون بالصعوبات الكامنة  رترعيع ا على هذا الطرح. هؤلاء الأفراد قد 
ً
��ئيًّ مََن وافقوا جز

اصة المتيحة  ض الظروف اخلخ ي عبع
�في

 الحلول ممكنة 
َ

ون أنَّ م رير أر، لكهنه  مشكةلة الثث
ّ

حلّ
ن�  بة %23.5 من المتجاوبين  سنس

ّ
ا، فإنّ

ً
ة. أخ�يرً ود اجتماعيّّة كبرير أو من خلال بذل هجه

ا أكربر 
ً
اؤمً ش كس �تش ها. هذا الموقف عيع

ّ
كن حلّ أر هو مشكةلة لا ميم  الثث

َ
ا على أنَّ

ً
امً افقون متم ويو

أر. ل مثل الثث د اجتماعيي متأِصِّ ليي
ق ة تق� ي معالجج

�في
ز الصعوبة الحقيقية  ويُُربر

م  در�ت ق
علق �ب ت دوي فيما �ي ني� أفراد المجتمع البب عة من الآراء ب ج صورة متنوِّ

ئ
تا� رض انلن �ت

منون  ؤ ني� ي� رب من نصف المتجاوب ق
 ما ي�

ّ
أر. حقيقة أن عامل مع مشكةلة الثث على التت

ا 
ً
، استناد غي�ي الاجتماعيي ي التت

ف
جن متفائل ورغبة �  على �

ّ
ة المشكةلة تدل ة مواج� ي بإمكا�ن

ن. ومع  ان� اذ القق فن� ني� أنظمة إ س
ت

، و� عل�ي ات المصالحة، التت إلى حلول ملموسة مثل آليي
ِّ عن 

�ب ني� )حواليي %52.5( �ت ة من المتجاوب بة كب�ي  ن�
ّ

ذلك، من المهم ملاحظة أن
حديات  �ي إلى المثول أمام التت ش ؛ ممّا ي� درة على حل المشكةلة ان بالقق شك أو عدم إي�

ي هذا الصدد.
ف

اجه المجتمع � ال �ت ز ي لا �ت
ة ال�ت الكب�ي

درة على حل  ي آرائه حول القق
�في

دوي منقسم   المجتمع البب
ّ

ج�ئج إلى أنّ


تا رير هذه انلن ش �تش
، هناك  غيرير ة التت ي ن� بإمكا�ني رب من نصف المتجاوبين ق

من ما �يق ؤ أر. فبينما �يؤ مشكةلة الثث
ة هذه  ضية. لمعالجج ها هذه القق طوي عليي ن�تن ي 

وهرية ال�تي آخرون يدركون الصعوبات الجج
ا إلى 

ً
، جنبً علميم كة من المجتمع، والحكومة، والتت هود المشرتر ن��يّن بذل الجج  الظاهرة، سيتع
اعات بطرق سلمية ومنع العنف. ز جنب مع تطورير مناهج جديدة لإدارة ال�نز

عشر بضغط اجتماعيي   أر، لنكك تش� ت�نت ضد الثث ج�ئج السؤال: »هل أ


ا ت ل �نت ليي
حتح


شف عن حاةلة  خصية؟« تكك لاف موافقك الشش خ صُرُّف بخ� ك على التت ربرج  يج�
ن� الضغط الاجتماعيي  أر وبين للثث خصيي المناهض  ن� المقوف الشش ر�تُّرو بين التت

الفف نقاعاته. خ ا يخ� صرف مبم خص إلى التت ي قد يدفع الشش الذذ

ي الاستبيان 
�في

فقون مع ما ورد  ��يتّّ  بنسبة %42.5، لا   ، ن� زء الأكربر من المتجاوبين الجج
هم  ربرج�يج  عرون بضغط اجتماعيي قوي  ش ن� لا يش�  هؤلاء المشاركين

َ
دو أنَّ ب ذا اخلخصوص. �يب هبه

الكافية  قة  بالثث عرون  ش قد يش� أو  خصية،  الشش مواقفهم  افلف  خ�تخ  ة  ق
بطر�يق صرف  التت على 

ة أخرى، 33.9%  . من هجه بالضغط الاجتماعيي  
ر�ثُّر أ التت للحفاظ على مواقفهم دون 

عر هؤلاء بضغط  ش ا يش� م�بّم
ي الاستبيان. ر

�في
ا على ما ورد 

ً
��ئيًّ افقون جز ، ويو ن� من المتجاوبين
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من  المجتمع  عات 
ُ
قُّوتو و خصية  الشش مواقفهم  ن�  بين ا 

ً
ازنً وتو دون  ج�يج  م  لكهنه  ، اجتماعيي

ا 
ً
امً افقون متم م ويو

، فإه�نّه ن� ل %23.5 من المتجاوبين
ِ
ثِّمتم ي 

وعة المتبقية، ال�تي حولهم. أمّّا الممجم
أر،  خصية ضد الثث واقفهم الشش تفظون مبم ي الاستبيان. هؤلاء الأشخاص يحح

�في
على ما ورد 

لاف هذه المواقف؛ ممّّا  خ�بخ صرف  عرون بضغط اجتماعيي كبرير يدفعهم للتت ش م يش� لكه�نّه
ت هذا الضغط.

حتح
خصية  ي مواقفهم الشش

�في
فكرير  هم على إعادة التت ربرج�يج 

دوي يدرك الضغوط الاجتماعية  ا من المجتمع البب
ً
ا كب�ي

ً
 جزء

َّ
ج إلى أن

ئ
تا� �ي انلن ش �ت

ي 
ف

� جحون  ني � ني  �
ذلذ

ا الأشخاص  من  ة  بة كب�ي هناك ن� أر، ومع ذلك،  بالثث طة  ب المر�ت
كس هذه   هذه الضغوط. �ت

ّ
ي ظل

ف
خصية ح�ت � ات مواقفهم الشش ب افلحاظ على �ث

فيه  ون  وي� أر  الثث أخطار  إدراك  ي 
ف

� اس  انلن دأ  ب �ي حيث  ية،  جي� تدر ة  عمليي المعطيات 
بالأعراف  ام  ز للال�ت المجتمع  عات 

ُّ
وق ت �ب عرون  ش ي� الون  ز �ي لا  م  لك�ن ية،  سلبب ظاهرة 

دية. قليي التت
واقف  تفظون مبم جد من ناحية أشخاص يحح د، حيث ويو

َقَّ
تمع مع يانات إلى جمج رير البب ش �تش

هم  ربرج�تج


ا اجتماعية 
ً
عض ضغوطً اجه البب أر، ولكن من ناحية أخرى ويو شخصية ضد الثث

حديات الاجتماعية المستمرة  ج�ئج التت


تا كس هذه انلن ي مواقفهم. تعع
�في

فكرير  على إعادة التت
عامل مع هذا  ون التت أر. وقد كيك ل تأريرث الضغط الاجتماعيي حول قضايا الثث ليي

ق ي تق�
�في


جهنه أكرثر حداثة لحل  ي 

�� نّي ب و �تب
حنح

قدم  غيرير والتت ي مواصةلة التت
�في

ا 
ً
ا أساسيًّ

ً
الضغط عنصرً

دوي. ي المجتمع البب
�في

اعات  ز ال�نز

على  زِكِّر 

 تر أر؟«  الثث  لمشكلةة 

ّ
الّلح هو  ن  اينلد� السؤال: »هل  ج�ئج 


ا ت �نت ل  ليي

حتح


والمشاكل  اعات  ز�نز لل  
ا

حلًّا وكيكن   أن  كن  ميم ن  اينلد�  
ّ

بأنّ ائلةة  اقلق كرة  افلف
أر. الاجتماعيّّة مثل الثث

 لمشكةلة 
ّ

ن�ين هو الّلح  الد
ّ

أنّ تقدون  بنسبة %85.1، عيع  ، ن� المشاركين الأكربر من  زء  الجج
ة  عيعر�لشّر  ية وأحكام ا ن�ين م�يَم الد

 ِ
 ا�لقِ

َ
دوي بأنَّ ا لدى المجتمع البب

ً
ا قويًّ

ً
انً كس إميم أر. هذا عيع الثث

ن�ين يلعب   الد
َ

دو أنَّ ب أر. �يب اء دوارئر الثث اعات وهنهإ ز ون أداة فعّّالةة لحل ال�نز كن أن كتك ميم
. ي

�في
قا ي هذا السياق الثث

�في
اعات  ز اه ال�نز ج��تُج


كيل المواقف والسلوكيات  ش ي �تش

�في
ا 

ً
ا محوريًّ

ً
دوْْرً

ني هو الحل. وهؤلاء   الد�
َّ

ا على أن
ًّ
ي افق جز�ئ ، �ت ني� بة %9.9 من المشارك ي المقابل، ن�

ف
�

الحاجة  على  دون 
ِّ

د ش ي� م  لك�ن الحل،  من  ا 
ً
جزء ون  �ي أن  كن  ي� ني  الد�  

َّ
أن ون  ي� قد 

ظام  اع انلن ب
ة، وا�تّ ي ني� المد�ن وان ، إعمال القق عل�ي ات مثل التت بالإضافة إلى ذلك إلى آليي

أر. ي لضمان حل شامل لمشكةلة الثث
ضا�ئ القق
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َّ

ون أن ني هو الحل المناسب. وهؤلاء ي�  الد�
َّ

تقدون أن ، فلا ي� ني� أمّا %5.0 من المشارك
ة  ي ني� مد�ن ثي أو سن قوان عل�ي الحد� أر، مثل التت ة الثث جن آخر لمعالجج اذ � خ هناك حاجة لا�ت

ة هذه الظاهرة. ة لمعالجج ة أك�ث فعاليي ث تمعية حد�ي صارمة، أو ح�ت تطوي� حلول جمج
ني على المساعدة  درة الد� ق

دوي �ب ي المجتمع البب
ف

ا �
ًّ
ا قوي

ً
ان  هناك إي�

َّ
ج إلى أن

ئ
تا� �ي انلن ش �ت

دف  موعة أحكام �ت َ أخلاقية وجمج
تمِل على قِ�ي ش ني ي� أر. فالد� اعات ومنع الثث ز ي حل ال�ن

ف
�

ه عنصر 
ّ
ني� أن ى معظم المشارك ظام، ولهذا ي� إلى افلحاظ على سبُل السلام وفرض انلن

أر. كنه كبح دوا�ئ الثث ي ي� ا�ب جي�إ أساسيي و
ن�ين وحده قد لا   الد

ّ
ون أنّ ضية ورير د القق

ُ
قُّع ن� مدى تع ض المشاركين مع ذلك، يدرك عبع

ه مع حلول أخرى. ب دجمج ج�يج ه 
ّ
ا، وأنّ

ً
ون كافيً كيك

زِكِّر على 

 أر؟« تر  لمشكلةة الثث

ّ
عليمم هو الّلح ج�ئج السؤال: »هل التت


ا ت ل �نت ليي

حتح


 
ّ

عّّفلفاةلة لّلح وكيكن الأداة الرئيسيّّة وا كن أن  عليمم ميم  التت
ّ

ائلةة بأنّ كرة اقلق افلف
ي المجتمع.

�
أر في اعات ومعن الثث ز�نز ال

علميم هو الحل لمشكةلة   التت
َ

تقدون أنَّ ، بنسبة %56.8، عيع ن� زء الأكربر من المشاركين الجج
م�يَم مثل السلام، التسامح، 

ا يضمّّ من قِِ علميم مبم  التت
ّ

رير إلى قناعة قوية بأنّ ش أر. هذا يش� الثث
ي المقابل، 

�في
اعات وحلها بطرق سلمية.  ز ل ال�نز ليي

ق ي تق�
�في

اهم  كن أن سيس ام الآخر ميم واحرتر
ا 

ً
علميم يلعب دوْْرً  التت

َ
ون أنَّ ا. هؤلاء رير

ً
��ئيًّ افقون جز ، ويو ن� هناك %25.2 من المشاركين

ات، تطبيق  عيعرشر ب أن يُُدجمج مع حلول أخرى مثل الت ج�يج ه 
ّ
تقدون أنّ م عيع ا، لكه�نّه

ً
مهمًّ

كل شامل. ش ة المشكةلة �بش تمعيي أوسع من أجل معالجج ن، ودعم جمج اونو القق

الحل  ون  �ي أن  كن  ي� وحده  عل�ي  التت  
ّ

أن تقدون  ي� فلا   ، ني� المشارك من   18.0% أمّا 
قافية  الثث د  قاليي والتت الاجتماعية  العوامل   

ّ
أن من  ؤ �ت وعة  المج� هذه  أر.  الثث لمشكةلة 

تاج إلى أن 
ت

 الحلول �
َّ

ون أن لك ي�
ذلذ

، و عل�ي ة أمام تأث�ي التت ل عقبة كب�ي
ِّ
ك ش رة �ت

ِّ
المتجذ

كل فعّال. ش ة هذه العوامل �ب ا لمواج�
ً
ع وُّ ن ون أوسع وأك�ث �ت �ت

ا لمنع 
ً
 رئيسيًّ

الًّا
علميم ح ي التت

�في
ون  حث رير ي البب

�في
ن�   معظم المشاركين

َ
يانات إلى أنَّ رير البب ش �تش

عرف على قوة نظام  ي المجتمع، حيث يمتم التت
�في

ا 
ً
��بيًّ ا ج�يج ا إ

ً
اهً ج�تج


فاؤل ا كس هذا التت أر. عيع الثث

اعات بطرق غرير عنيفة.  ز ي حل ال�نز
�في

ظم الاجتماعية والمساعدة  يرير ا�لنُُ غ�تغ ي 
�في

علميم  التت
علميم  التت ي كفاية 

�في
ون عن شكوك  ر�بِّرعيع

 ن�  المتجاوبين  حواليي %43 من 
َ

فإنَّ مع ذلك، 
. تظهر 

الًا
ا متكام

ً
جًهنه ب 

�لّب
ط ت دة و�تت

ّ
 معقّ

ّ
 هذه المشكةلة تظلّ

َ
رير إلى أنَّ ش وحده؛ ممّّا يش�
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د 
ِ
كِّ ؤ ا �تؤ

ً
ا أيضً أر، لكه�نّه علميم جزء من الحل لمشكةلة الثث  التت

َ
كرة أنَّ ا فلف

ً
ا واسعً

ً
ج�ئج دعمً


تا انلن

يات 
ّ

حدّ عامل مع التت على الحاجة إلى استقصاء واعتماد حلول إضافية ومتكامةلة للتت
ذه الظاهرة. طة هبه ب قافية والاجتماعية المر�تب الثث

مناقشة نتائج البحث
قافية  والثث الاجتماعية  ات  العمليي قة حول  معمَّ رؤى  حث  البب ج 

ئ
ا� ت �ن مناقشة  م 

ِّ
د ق �تُ

د،  قاليي حث إلى فهم تأث�ي التت عىي� البب أر.  ق بظاهرة الثث
ّ
عل ت دوي فيما �ي ي المجتمع البب

ف
�

شف  أر، حيث �ي طة بالثث ب فك�ي والسلوك المر�ت اط التت ، والحداثة على أن� عل�ي ، التت ني الد�
غي�ي والاستمرارية داخل المجتمع. ني� التت مع ب ج

ت
دة �

ّ
عن صورة معق

أهمّ النتائج:
عن  عاد  ت الا�ب و 

ن�
 ه  جُّ �ت وجود  إلى  ج 

ئ
تا� انلن �ي  ش �ت أر: 

ّ للثث المعارضة  أو  عم 
ّ

الد  .1
ني�  المشارك ض  دعم �ب  

ّ
أن  

ّ
إلّا ة،  ث الحد�ي �ي  القق و 

ن�
 ه  وجُّ والتت العنيفة،  د  قاليي التت

 ِّ
�ب ئات. ي� ض افلف ي �ب

ف
د � قاليي ا بالتت

ًّ
ا قوي

ً
ك سُّ ات و�ت غي�ي كس مقاومة للتت أر ي� للثث

ي 
ّ ن� ب ي �ت

ف
ني� الرغبة � ف العائةلة وب ني� الحاجة لحماية ش� اقض داخليي ب ن هذا عن �ت

ة. ث �ي الحد�ي القق
أر،  اء الثث خذ بالحداثة وغلغإ

أ
ا للأ

ً
د ي ني� تأ�ي ية المشارك أر: أظهر غالبب

ّ اء عادة الثث 2. إغلغ
اوف من  ا وخمخ

ًّ
ا داخليي

ً
كس صراع د ي� قليي ئات لهذا التت ض افلف  دعم �ب

َّ
غ�ي أن

غي�ي  ي التت
ف

ني� الرغبة � �تُّ ب ِّ ذلك عن �ت
�ب قافية. ي� فقدان جزء من الهوية الثث

ي المجتمع.
ف

رة �
ّ

�ي والعادات المتجذ والحاجة للحفاظ على القق
ي حل المشكلات الاجتماعية قويّ، لكن 

ف
ني � ان بدوْر الد� : الإي�

ّ
ني�لد كحل 3. ا

ني وحده غ�ي كافٍ. هناك حاجة إلى   الاعتماد على الد�
ّ

أن �ي إلى  ش ج �ت
ئ

تا� انلن
ضايا  القق مع  عامل  للتت  ، عل�ي والتت ني�  وان القق م 

ُ
نظ اع  ب

ا�تّ مثل  إضافية،  ات  آليي
ة  ث الحد�ي والأدوات  ني  الد� ني�  ب مع  الجج أهمية  هم  افلف هذا  كس  ي� دة. 

َّ
المعق

. حقيق حلول فعّالةة لتت
�ي  ر القق عويض الماليي إلى تطوُّ �ي دعم فكرة التت ش أر: ي�

ّ  من الثث
ً
عويض الماليي بدلا 4. التت

ات  وج� دي يظهر استمرار التت قليي أر التت بالثث كُّ  مس  التت
ّ

 أن
ّ

داخل المجتمع، إلّا
د  قاليي ت �ب كُّ  مس والتت ة  ث الحد�ي �ي  القق ني�  ب ا 

ًّ
ي جي� تدر ا 

ً
دجمج هذا  كس  ي� المحافظة. 
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ي العادات الاجتماعية.
ف

ي � جي� ل تدر وُّ
ت

�ي إلى � ش ؛ ممّا ي� ي
الما�ض

قام  ت الا�ن ل  ليي
ق �ت و 

ن�
 ل  وُّ

ت
� إلى  ج 

ئ
تا� انلن �ي  ش �ت اتل:  اقلق عائلةة  أفراد  اه  جُ

ت
� أر 

ّ الثث  .5
عاد  ت ني فقط؛ ممّا يدل على الا�ب � ناة المباش� ُ العنيف والاقتصار على معاقبة الجج
ني�  ا ب

ً ز ي�ي ا و�ت
ً ز ك�ي هج أك�ث �ت ا نلن

ًّ
ني ب ل �ت حوُّ كس هذا التت أر الواسع. ي� عن مبدأ الثث

ي وأسرته.
ن

ا� الجج
أر وسيةلة فعّالةة للردع أو  ون الثث ت�ب ني� لا ي� ية المشارك أر كأداة للرّدع: غالبب 6. الثث
ة للعدالةة  ث و مفاه�ي حد�ي

ن�
ل  وُّ

ت
�ي إلى � ش لحل المشكلات الاجتماعية؛ ممّا ي�

العقوبات  من  قال  ت الا�ن غي�ي  التت هذا  كس  ي� بطرق سلمية.  اعات  ز ال�ن  
ّ

وحل
ة. ي ا�ن جن أك�ث إن� ماعية إلى � الجج

الآراء  ني�  ب ا 
ً �تُّ �ت ج 

ئ
تا� انلن تظهر  قام:  ت ان�لا عدم  وموهفم   ّ

الاجتماعيي الضغط   .7
عن  عب�ي  التت رية  �ب ني�  المشارك ض  �ب عر  ش ي� دية.  قليي التت �ي  والقق خصية  الشش
الصعب  من  عل  جي�  اجتماعيي  بضغط  آخرون  عر  ش ي� نما  ي �ب أر،  للثث م  معارض�ت
ني�  ب دة 

ّ
معق اميكية  ني د� وجود  و�تُّ  التت هذا  كس  ي� المواقف.  لك  ت �ب كُّ  مس التت

رد والمجتمع. افلف
عل�ي  ني والتت  الد�

ّ
ج أن

ئ
تا� كس انلن أر: �ت

ّ  مشكلةة الثث
ّ

ي حل
ف�

علي�  ني�لد والتت 8. أهمية ا
أر، لكن هناك حاجة لدجمج مناهج  ي حل ظاهرة الثث

ف
ان أدوات رئيسية � ت�ب ُ

ي�
المشكلات  ة  معالجج  

ّ
أن إلى  هذا  �ي  ش ي�  . المشكةلة هذه  مع  عامل  للتت أخرى 

اد. د الأ�ب
ّ

جن متكامل ومتعد اع � ب
ب ا�تّ

ّ
طلّب ت دة �ت

ّ
الاجتماعية المعق

ات  ج� ي�ي واضحة، مع �ت غ ة �ت هد عمليي ش دوي ي�  المجتمع البب
ّ

حث إلى أن ج البب
ئ

ا� ت �ي �ن ش �ت
ني� الرغبة  �تُّ مستمر ب ق� هناك �ت ب ة والحلول غ�ي العنيفة، لكن �ي ث �ي الحد�ي ي القق

ّ ن� ب و �ت
ن�


ديدة. �ي الجج و القق

ن�
وجه  د والتت قاليي ي افلحاظ على التت

ف
�

ة،  ي �ن ان� مية، القق عليي ب التت
وا�ن مل الجج ش  ذلك ي�

ّ
اد فإن د الأ�ب

ّ
جن متعد ي �

ّ ن� ب من خلال �ت
وعية ع�ب إدراج مناهج  عل�ي والتت ز التت ز�ي هج �ت ب هذا انلن

ّ
طلّب ت ية، والمجتمعية. و�ي ني الد�

ظ�ي حملات  ن ب �ت
اعات بطرق سلمية، إلى جا�ن ز سّخ ق�ي التسامح وحل ال�ن

ية �تُ �ب �ت
ة  ي و�ن اء منصّات إلك�ت ش  عن إن�

ً
افة المصالحة والعفو، فضلًا ق إعلامية هادفة لن�ش ث�

له.  سلمية  بدائل  د�ي  ق و�ت أر  الثث خاطر  �ب الأفراد  عية  �ت ي 
ف

� هم  �ت المجتمعيي  للحوار 
ورة ملحّة، من خلال   كذلك ض�

ّ
د ُ

ي ي�
ن

� ان�  تطوي� الإطار القق
َّ

إضافة إلى ذلك، فإن
ز دوْر المؤسسات  ز�ي ه، و�ت ني� عليي اقب المحرّض أر و�ت رّم الثث ج

تُ
ات واضحة � ي� ش سنّ �ت

إلى  اللجوء  دون  العدالةة  قيق 
ت

و� اعات  ز ال�ن ي 
ف

� تّ  البب سرعة  لضمان  ة  ي ضا�ئ القق
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ي 
ف

راط � خن� فضون الا ني ي� �
ذلذ

فراد ا
أ
ات حماية للأ ف�ي آليي ، مع �ت خصيي الاقتصاص الشش

ل 
ِّ
ث وازي مع ذلك، ي� ا للرّضوخ للضّغوطات المجتمعية. وبالتت

ً
ب نُّ ج

ت
أر � ممارسات الثث

ذلك  قيق 
ت

� كن  ي� إذ  الظاهرة،  هذه  ة  معالجج ي 
ف

� أساسية  ة  ز رك�ي ني  الد� دوْر  ز  ز�ي �ت
أر والدعوة إلى العفو والتسامح،  ر�ي الثث

ت
ز على �

ِّ
ك ية �ت ني ظ�ي ندوات د� ن من خلال �ت

ب 
جا�ن إلى  قام،  ت للا�ن كبديل  ضاء  القق إلى  الاحتكام  تدعم  رسمية  فتاوى  وإصدار 

. علاوة  ز السلم الاجتماعيي عز�ي ي مبادرات المصالحة المجتمعية لتت
ف

ني � اك رجال الد� إش�
يَة والمصالحة المجتمعية، 

ِّ
عيل نظام الد ف ، مثل �ت د�ي حلول بديةلة ق  �ت

َّ
على ذلك، فإن

ا، وذلك 
ًّ
افي ق ث� ة مقبولةة  ق

بطري� قيق العدالةة 
ت

اعات و� ز ال�ن ل  ليي
ق �ت ي 

ف
هم � أن ي� كن  ُ

ي�
تمعيي  اء صندوق جمج ش ، ون�إ اعيي مبادئ العدالةة من خلال تطوي� نظام دية موحّد ي�
ني�  ي ادة العشا�ئ اء والقق ية، وتنشيط دوْر الوج�

ِّ
ادرة على دفع الد لدعم الأسر غ�ي القق

كل متكامل، مع مراعاة  ش جية �ب ي ا�ت فنيذ هذه الاس�ت   �ت
ّ

ات الصلح. إن ام عمليي ي إ�ت
ف

�
منظومة  كيك  ف �ت شأنه  من  دوي،  البب للمجتمع  والاجتماعية  قافية  الثث اخلخصوصية 
قيق 

ت
ي �

ف
اهم � ا؛ ممّا ي�

ً
ي أك�ث استقرار

ن
� و إطار قان�

ن�
ل  حوُّ ز التت ز�ي دية و�ت قليي أر التت الثث

. سيخ الأمن المجتمعيي العدالةة الاجتماعية و�ت

الخلاصة:
قد  ف ، حيث �ت ي

ف
ا� ق ي�ي اجتماعيي وث� غ ة �ت مليي رّ �ب دوي ي�  المجتمع البب

ّ
حث أن يُظهر البب

ايد  ز . ورغم الدعم الم�ت ّ
ي �ن�ب كل  ش ة �ب ث �ي الحد�ي ا أمام القق أر قوّ�ت دية للثث قليي المفاه�ي التت

 هناك مقاومة 
ّ

 أن
ّ

إلّا  ، عويض الماليي ، والتت ني ، والد� عل�ي التت للحلول غ�ي العنيفة مثل 
ة.  بليي �ي القق ف والقق ضايا الشرش ق

علق �ب ت ا فيما �ي
ً
ض أفراد المجتمع، خصوص ني� �ب غي�ي ب للتت

ز  ز�ي و�ت  ، عل�ي التت ي 
ف

� ا 
ًّ
مستمر ا 

ً
استثمار أر  الثث ظاهرة  مع  اجح  انلن عامل  التت سيتطلبب 

. ني� ني� والمجتمعيّي يّ ني ادة الد� عاون مع القق ن، والتت ان� أنظمة القق
ا المجتمع  رّ �ب ي ي�

قافية ال�ت ات الاجتماعية والثث غ�ي دة للتت
ّ
حث صورة معق م البب

ّ
د ق

ي�
عاد عن  ت اه واضح للا�ب ج

ت
حث إلى ا� ج البب

ئ
ا� ت �ي �ن ش أر. �ت علق بظاهرة الثث ت دوي فيما �ي البب

ام  كز على السلام، والاح�ت ي �ت
ة ال�ت ث �ي الحد�ي و القق

ن�
بية  أر بصورة ن� د العنيفة للثث قاليي التت

دية  قليي التت ات  أث�ي التت ال  ز �ت لا  ذلك،  ومع  سلمية.  بطرق  اعات  ز ال�ن وحل  المتبادل، 
للحفاظ على  ا ضغط اجتماعيي قوي  جد ف�ي ي ي�

ال�ت ي الأماكن 
ف

ملحوظة، خاصة �
ة. دي�

العادات القق
اف  اع�ت ا 

ً
أيض هناك  لكن  اعات،  ز ال�ن  

ّ
لحل أساسية  ني كأداة  الد� إلى  ون  ظر كث�ي ني �
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ي 
ف

ا �
ً ُّي
� غ ج �ت

ئ
تا� ظهر انلن

ُ
�ي المعاصر. ت عل�ي والت�ش بالحاجة إلى دجمج أدوات أخرى مثل التت

أر ليشمل  ص الثث ليي
ق ني� �ت أر داخل الأسرة، حيث يدعم معظم المشارك اه الثث ج

تُ
هج � انلن

سيعه ليشمل أفراد أسرته. ارضون �ت ي المباش� فقط، وي�
ن

ا� الجج
ز  ك�ي غي�ي الاجتماعيي المطلوب، مع ال�ت يادة التت عل�ي كأداة رئيسية لقق عرف على التت ّ التت ي�ت
هناك  بطرق سلمية. ومع ذلك،  اعات  ز ال�ن المتبادل وحل  ام  الاح�ت ق�ي  على غرس 

عل�ي فقط. ني والتت عقيد المشكةلة وصعوبة حلها بالكامل من خلال الد� ت اف �ب اع�ت
عامل مع  ي�ي مهمّة، لكن التت غ ي مرحةلة �ت

ف
دوي موجود �  المجتمع البب

ّ
تام، فإن ي اخلخ

ف
�

ن،  ان� ، والقق ني ، والد� عل�ي مل التت ش دة الأنظمة �ت
ِّ

ود متعد أر سيتطلبب بذل ج� ظاهرة الثث
ي�ي عميق ومستدام. غ حقيق �ت والمجتمع لتت

التوصيات:
ي 

ف
ة � ي ا�ب جي� ات الإ غي�ي ز التت عز�ي وصيات لتت اح عدد من التت كن اق�ت ، ي� ج

ئ
تا� ا إلى انلن

ً
استناد

أر: ي مكافحة ظاهرة الثث
ف

دوي � المجتمع البب

ب الاستمرار  جي� اعات بطرق سلميّة:  زن� ي�قلق المصالحة وحل ال علي�  زي� التت ز •  �ت
ق�ي  غرس  دف  �ب باب،  الشش ني�  ب خاصة   ، عل�ي التت ي 

ف
� الاستثمار  ز  ز�ي �ت ي 

ف
�

دجمج  كن  ي� عنيفة.  غ�ي  بطرق  اعات  ز ال�ن وحل  والتسامح،  المتبادل،  ام  الاح�ت
ديةلة لتسوية  أر والطرق البب ار الثث ز على أض�

ِّ
ك ي �ت

ي المدارس ال�ت
ف

مية � عليي اجمج التت ال�ب
اعات. ز ال�ن

ي أشارت إلى 
ج ال�ت

ئ
تا� ي ضوء انلن

ف
� : ني� ني� والمجتمعيّ يّ ني�لد ادة ا عاون مع اقلق •  التت

ي 
ف

ني� � يّ ني ادة الد� صى بدجمج القق ُ
اعات، ي� ز ي حل ال�ن

ف
ني � الدعم الواسع لدوْر الد�

ي تدعو 
ية ال�ت ني �ي الد� ز القق ز�ي دف إلى �ت ي �ت

مية ال�ت عليي طة التت ش الحملات والأن�
كة مع  اجمج مش�ت كن تطوي� �ب أر. ي�

ّ ذ الثث ب إلى السلام، والمصالحة، والعدالةة و�ن
�ي الإسلام. ا لقق

ً
ني لتشجيع المصالحة ومنع العنف وفق رجال الد�

لزيادة  حملات  تطوي�  ب  جي�  أر: 
ّ للثث د  المؤيِّ  ّ

الاجتماعيي الضغط  مع  عامل  التت   •
عور بالأمان  ّ ز سبُل الشش ز�ي أر، و�ت د للثث خاطر الضغط الاجتماعيي المؤيِّ الوعيي �ب
حول  واسع  عام  اش  ق ن� بإطلاق  صى  ُ

ي� أر.  الثث ارضون  ي� ني  �
ذلذ

ا شخاص 
أ
للأ

قام  ت اح لأشخاص اختاروا عدم الا�ن جن�


ضمّن أمثةلة على قصص  ت الموضوع، �ي
هم من قِبَل المجتمع. دي� ق و�ت �ت
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ّ

أن أظهرت  ي 
ال�ت ج 

ئ
تا� انلن على  اءً  ن �ب بشاب:  بالش خاصة  عية  �ت امجج  ب� إطلاق    •

دف  �ت عية �ت اجمج �ت ظ�ي �ب ن كن �ت أر، ي� اه الثث ج
ت

ة � ني م مواقف متبا� باب لد�ي الشش
ة مثل العدالةة  ث �ي الحد�ي ز القق ز�ي اجمج إلى �ت دف هذه ال�ب ا. �ت

ً
ديد

ت
ئة � هذه افلف

د�ي  ق ّ على مستقبل المجتمع و�ت
ي أر الّسل�ب ردية والسلام، مع مناقشة تأث�ي الثث افلف

. عاون المجتمعيي عل�ي والتت ة مثل التت ي ا�ب جي� بدائل إ

يانات �ت ع�ب  ع البب  ج�
ّ

ظر إلى أن اعات: بانلن زن�  ال
ّ

ة للح يّ ون� اء منصّة إلت�ك شن� •  إ
اعات  ز صّصة لحل ال�ن ة خمخ ي و�ن اء منصّة إلك�ت ش كن إن� ، ي�

ً
تن وكان فعّالًا � الإن�ت

عن  عب�ي  للتت فراد 
أ
للأ آمنة  مساحة  المنصة  هذه  ر 

ِّ
ف �ت دوي.  البب المجتمع  ي 

ف
�

قد�ي  ني� لتت  ني� أو وسطاء محلييّ ختص بطهم �ب هول الهوية، و�ت كل جمج ش قضاياهم �ب
ا عن العنف.

ً
يد ة �ب الحلول السلمية والعمليي

تعزيز دوْْر الإعلام: 
اح أفراد  ج�نج


ط الضوء على قصص  ليستسي

دف إلى  << إطلاق حملات إعلامية هته
أر.  من الثث

الًا
وعائلات اختارت المصالحة بد

وعية المجتمع حول تأث�ي  ة لتت ي �ن زي� اش تفلف ق ات ن� ية وحلقق ق اجمج وثا�ئ اج �ب ت << إ�ن
دائل السلمية. ، وأهمية البب ّ

ي أر الّسل�ب الثث

ة  ات محليي ي� ش ني� صارمة وحماية الأطراف العضيفة: تطوي� �ت •  تطبيق وقان
ني  �

ذلذ
فراد ا

أ
ة للأ ي �ن ف�ي حماية قان� أر، مع �ت ط بالثث ب دف إلى منع العنف المر�ت �ت

أر. ي الثث
ف

راط � خن� فضون الا ي�
ات  ظ�ي فعاليي ن أر: �ت د للثث ماعيي المؤيِّ خاطر الضغط اجلج زي� الوعيي الاجتماعيي ب� ز •  �ت
ز  زِّ

د�ي بدائل �تُ ق اقش تأث�ي الضغط الاجتماعيي على الأفراد، مع �ت ن تمعية �ت جمج
ردية. ة افلف ة والمسؤوليي عور بالاستقلاليي الشش

 ربط هذه 
ّ

أن ضح  ت �ي أر،  الثث ة ظاهرة  لمعالجج حة  المق�ت الحلول  استعراض  من خلال 
لآثارها  أوسع  فهم  من  ز  زِّ ي� أن  كن  ي� ة  المختفلف الاجتماعية  ب 

وا�ن بالجج الحلول 
تصر  ق

�ي المصالحة والتسامح لا ي� عل�ي لقق التت ز  ز�ي  �ت
ّ

فإن المثال،  ا. على سبيل  وإمكانا�ت
جوة  افلف ل  ليي

ق و�ت الاجتماعيي  ماسك  التت ز  ز�ي �ت ليشمل   
ّ

تد ي� بل  ردي،  افلف أث�ي  التت على 
ي ق�ي 

ّ ن� ب ا على �ت
ً
ا وقادر

ً
تاح فن� تمع أك�ث ا اء جمج ن دّي ذلك إلى �ب ؤ كن أن ي� ني� الأجيال. ي� ب

دية كأساس  قليي ة التت بليي  من الاعتماد على العادات القق
ِّلِّل

 ق
ز السلام؛ ممّا ي� زِّ ة �ت ث حد�ي

باب كقادة  ني� الشش ك �ت ي 
ف

اهم � ُ
التسامح ي� �ي  ق

عل�ي �ب التت  دجمج 
ّ

أن اعات. كما  ز ال�ن لحل 
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و 
ن�

ة  بليي �ي القق جيه القق ة المفرغة للعنف، وإعادة �ت ني على كسر القلحق ني� قادر�  مستقبلييّ
ك. ام والعيش المش�ت الاح�ت

جيه  ي �ت
ف

ل فقط �
ّ
مث ت ني� لا �ي ني� والمجتمعيّ يّ ني ادة الد�  دوْر القق

ّ
علاوة على ذلك، فإن

المتنازعة  الأطراف  ني�  ب فاهم  للتت اء جسور  ن �ب ي 
ف

ا �
ً
أيض بل  العنف،  ذ  ب �ن و 

ن�
الأفراد 

كن  ي� المصالحة والعدالةة السلمية.  إلى  تدعو  ي 
ال�ت كة  المش�ت �ي  القق تأكيد  من خلال 

مثل  الاجتماعية  المؤسسات  تفلف  خمخ ني�  ب عاون  التت ز  ز�ي �ت إلى  هود  الجج هذه   
ّ

تد �ت أن 
من  جزّأ  ت �ي لا  ا 

ً
جزء �ي  القق هذه  صبح  لتت ة،  العائليي والمجالس  المساجد،  المدارس، 

أر،  للثث المؤيد  الاجتماعيي  الضغط  ة  معالجج خلال  ومن   . والاجتماعيي ي 
ف

قا� الثث ظام  انلن
الامتناع  يصبح  حيث  وّة،  والقق ف  بالشرش ة  المتعلقق معية  الجج رات  صوُّ التت ي�ي  غ �ت كن  ي�
ن الاستقرار داخل  سِّ

ُ
 من العداء وي�

ّ
لّل ق ُ

اليي ي� ا، وبالتتّ
ًّ
ر اجتماعي

َّ
د ق ُ

 ي�
ً

أر فعلًا عن الثث
رّد قضية فردية، بل هيي عامل  أر ليست جمج ة ظاهرة الثث  معالجج

َّ
دوية. إن المجتمعات البب

و 
ن�

 ة  ي ا�ب جي� إ ات  ج� إلى �ت حث  البب �ي  ش كما ي� بأكمله.  المجتمع  تطوي�  ي 
ف

� جوهري 
ولكنه  أر،  الثث بظاهرة  علق  ت �ي فيما  دوي  البب المجتمع  ي 

ف
� ي 

ف
قا� والثث الاجتماعيي  غي�ي  التت

كن إخراج الاستنتاجات  اجه المجتمع. ي� ي �ت
ة ال�ت حديات الكب�ي ا على التت

ً
د أيض

ِّ
ك ؤ ي�

سيخ ق�ي  ة، و�ت ي ا�ب جي� ة الإ ود إلى استمرار العمليي ق
نفيذ بأن ي� ز التتّ ِّي وصيات إلى ح� والتت

دوي. ي المجتمع البب
ف

اعات بطرق سلمية � ز  ال�ن
ّ

ام المتبادل، وحل السلام، والاح�ت
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أثر استخدام وسائل التّّواصل الاجتماعيّّ على عمليّّات التّّعلُّمُ 
والتّّفاعل الاجتماعيّّ لدى الطلاب في المدارس الثانويّّة

منطقة المثلثّ

الملخّّص 
 ّ

الاجتماعيي واصل  التت وسائل  استخدام  أث�  استقصاء  إلى  الدراسة  هذه  تهدف 
ي منطقة 

ف�
ية  ان� ّ لدى طلاب المدارس الثث

فاعل الاجتماعيي م والتت
ُّ
عل ات التتّ على عمليي

ا من المدارس 
ً
ل عيّنة من 350 طالبب ، ش� اطيي ب ث كميي ارت� ّ إجراء ب� . وبهذا، ت� ث ّ

المثلّث
باستخدام  المعطيات  ع  ت� ج� . وقد  المثثلث منطقة  من  ة  تلفف مخخ بلدات  ي 

ف�
 ية  ان� الثث

واصل  التت وسائل  استخدام  تأثي�  دمى  شف  ت�  )2017 وشهاوي،  )عليي  استبانة 
يي والاجتماعيي لدى الطلاب. الاجتماعيي على الأداء الأكاد�

ني� كثافة  ا ب
ً
يئ� ة إحصا جئ� إلى وجود علاقة دالّةّ


تا ل الإحصاءات، أشارت انلن ليي

ت�
عند 

فاعل الاجتماعيي لدى  م والتت
ُّ
عل ات التت واصل الاجتماعيي وعمليي استخدام وماقع التت

دلالةة  ذات  يّة  سلبب علاقة  وجود  جئ� 


تا انلن أظهرت  كما  ية.  ان� الثث المرحةلة  طلاب 
فاعل الاجتماعيي وعدد الأصدقاء عب�  ماء على الصّعيد التت ت عور بالان� ني� اشلش ة ب يئ� إحصا
 

ِّث�ؤي�   فاعل الرقميي المكثف قد   التت
ّ

ي�شي� إلى أن  ؛ ممّا قد  واصل الاجتماعيي وسائل التت
جئ� 


تا  إلى ذلك، كشفت انلن

ً
مية. إضافة عليي وج�عة التت ماء للم ت عور بالان� على طبيعة اشلش

واصل  التت وسائل  عب�  الأصدقاء  عدد  ي 
ف�

 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  وجود  عن 
، حيث كان لدى طلاب  ا للصف الدراسيي

ً
ية وفق ان� الاجتماعيي لطلاب المرحةلة الثث

ن  ني� لم ت� ي ح
ف�

ي ش�ع عدد أصدقاء أكب� مقارنة بالصفوف الأخرى، 
ن�

ا الصف الثث
ضّقي�ونه على هذه المنصّات.

ي 
ذلذ

ي الوقت ا
ف�

ة  يئ� هناك فروق ذات دلالةة إحصا

ا ذات دلالةة 
ً
م، أظهرت الدراسة فروق

ُّ
عل التت ات  نس على عمليي تأثي� اجلج صّ  خ فيما ي�

كور والإناث، حيث سجّتلت الإناث 
ذلذ

ني� ا ي ب
ن�

عاو ي التت
وافق� م التت

ُّ
عل ي التت

ف�
ة  يئ� إحصا

واصل  التت ميلهن إلى استخدام وسائل  كس  ممّا ي� ؛  ب
ان� اجلج ي هذا 

ف�
أعلى  درجات 

م. من ناحية 
ُّ
عل ي التت

ف�
عّال  واصل افلف يي والتت فاعل الأكاد� زي� التت عز الاجتماعيي كأداة لتت
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ي كثافة 
ف�

 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  وجود  عن  الدراسة  شف  ت� لم  أخرى، 
ي 

ف�
ابه  شت� ي�شي� إلى   كور والإناث؛ ممّا 

ذلذ
ني� ا واصل الاجتماعيي ب استخدام وسائل التت

. ني� نس ني� اجلج اط الاستخدام ب أن�

واصل  حث حول طرق استخدام وماقع التت زي� البب ز ورة ت� جئ� إلى ض�


تا ي�شت� هذه انلن 
روق  افلف مراعاة  مع  مية  عليي التت ة  العمليي على  المحتمةلة  اتها  تأثي� ووقوع   ، الاجتماعيي
جيات  يت� ا ي تطوي� است�

ف�
ها  جئ�


ا ت صيت�ي الدراسة بالاستفادة من ن�

ة. و ني� الطلبب ردية ب افلف
فاعل  والتت م 

ُّ
عل التت ات  عمليي زي�  عز لتت الاجتماعيي  واصل  التت وماقع  تثمر  ت� مية  ليي

ت�
ية. ان� الاجتماعيي لدى طلاب المرحةلة الثث

ات  ، عمليي ّ
فاعل الاجتماعيي ، التت ّ

واصل الاجتماعيي كلمات مفتاحيّة: وماقع التت
ية. ان� م، المدارس الثث

ُّ
عل التت

المقدّمة والخلفية النظرية
نولوجيا المعرفة، وهذا  ي ت�

ف�
 وفاعلا 

ً
رًا مهلًاو ني�ش� تطُّو  رن الع شهد العالم منذ أواخر القق

 ، افعيي م )اشلش
ُّ
عل علي� والتت ي التت

ف�
الات الحياة، وخاصة  يع جمج ي ج�

ف�
أدّى إلى اعتمادها 

بيلي  ت أسا ّ
ي�غت�  ، فقد  ّ

م الرقميي
ُّ
عل تن�ت� وتطبيقات التت  2015(. ومع ظهور شبكة الإن

مييي أكث� سهولةة  علي فاعل مع المحتوى التت دري� وأصبح الوصول إلى المعرفة والتت التت
، 2023؛ أب� راجوح، 2021(. ي من أيّ وقت ض�م )العزب�

يئة  ي البب
ف�

واصل الاجتماعيي كأداة رئيسيّة  زت وسائل التت ات، ب� ُّي�
غ  هذه التت

ّ
ي ظل

ف�


حصيي المعلموات  ها كمصدر أساسيي لتت تمدون عليي مية، حيث بات الطلاب ي� عليي التت
 . ني� م

ِّ
والمعل الزملاء  ني�  ب واصل  للتت استخدامها كوسيةلة  إلى  بالإضافة  ية،  الأكادي�

فاعليي  التت م 
ُّ
عل التت ات  عمليي زي�  ز ت� ي 

ف�
 الأدوات  هذه  رها 

ّ
ف ت� ي 

الت� رص  افلف من  بالرغم 
ها على جودة  اؤلات حول دمى تأثي� ف يطرح ت�

ّ
 استخدامها المكث

ّ
، فإن ي

ن�
عاو والتت

.)Kasperski & Blau, 2020( ية ان� م لدى طلاب المرحةلة الثث
ُّ
عل التت

تخومدن  ني� ي�  لييّ يئ�  %90 من الطلاب الإسرا
ّ

ي )Naveh, 2019(، فإن
ف�

ا لدراسة نا
ً
وفق

تأثي�  سألةة  ب� ة  مباش� ط  ب ت�ي�  ما  الدراسة، وهو  الاجتماعيي خلال  واصل  التت وسائل 
. وبالمثل، وجدت دراسة  فاعليي م التت

ُّ
عل يي والتت ذلك على مستويات الاستيعاب الأكاد�

أثر استخدام وسائل التّّواصل الاجتماعيّّ على عمليّّات التّّعُلُّم2

مي�يًّا على  ضّقي�ون أكث� من 4 ساعات 
ني�ذلذ 


 الطلاب ا

ّ
ني� )Cohen, 2020( أن كوه

قديّ،  انلن ل  حليي التت على  دقرة  الق ي 
ف�

 اجع  ت� من  ن  ان� ي� الاجتماعيي  واصل  التت وسائل 
كل محدود. شب� تخومدنها  ني�ذلذ ي�


مقارنة بأقرانهم ا

عمليّات التعلُّم وتأثير وسائل التواصل الاجتماعيّ
ها الأفراد  تمد عليي ي ي�

جيات الت� يت� ا موعة من الاست� ها جمج
ّ
م بأن

ُّ
عل ات التت ف عمليي رَّ

ُت�
مل  شت� و  . ّ

مييي علي التت الأداء  ني�  س
ت�

و ية،  الأكادي� المهارات  تطوي�  المعرفة،  لاكتساب 
 ، ائ� على المشاري� م القق

ُّ
عل ، والتت ّ

ي
ت�

ا
ذلذ

م ا
ُّ
عل ، التت ي

ن�
عاو ي التت

وافق� م التت
ُّ
عل ات التت هذه العمليي

ر الموارد الرقمية، وإجراء 
ِّ
ف مية، وت� عليي يئة التت فاعل مع البب ي التت

ف�
تها  ل فاعلييّ

ّ
مث ت حيث ت�

.)2021 ، زن�و ني� )ج م
ّ
ني� الطلاب والمعل واصل ب التت

ات  ي دعم عمليي
ف�

واصل الاجتماعيي  هم وسائل التت
كن أن ُت� ظنلنرية، ي� احية ا من انلن

ية،  الأكادي� المناقشات  المعلموات،  مشاركة  ل  هِّ ت� أدوات  في�  ت� اسطة  ب� م 
ُّ
عل التت

 الاستخدام المفرط لهذه 
ّ

ني� أن احث ض البب ى ب� قديّ. مع ذلك، ي� فكي� انلن مية التت نت� و
ل العميق،  حليي دقرة على التت ل الق ليي

قت�  ، زي� ك
باه والت�ّ ت تيت الان� شت� دّي إلى  ؤي� الوسائل قد 

 Kasperski &( مة 
َّظ

المن الدراسة  من   
ً

بلًاد المحتوى اي�لسر  على  الاعتماد  وزيادة 
.)Blau, 2020

واصل  التت وسائل  تأثي�  حول   )Ben-David, 2022( دافيد  نب�   أجراها  دراسة  ي 
ف�


تخومدن المنصات  ني�ذلذ ي�


 الطلاب ا

ّ
، وجد أن يي حصيل الأكاد� الاجتماعيي على التت

ني�ذلذ 


قون درجات أعلى بنسبة %15 من أقرانهم ا
ّ
ق ي مراجعة الدروس ي�

ف�
الرقمية 

 
ّ

ني�فلف )Levine, 2023( أظهرت أن   دراسة 
ّ

 أن
ّ

ديية. إلّا قلي تمدون على الوسائل التت ي�
بنسبة  زي�  ك الت� ي 

ف�
 اجع  ت� إلى  دّي  ؤي�  الاجتماعية  طبيقات  التت استخدام  ي 

ف�
 الإفراط 

ية. ان� تصل إلى %30 لطلاب المرحةلة الثث

الأسُس النظريّة للدّراسة
واصل الاجتماعيي  ني� وسائل التت ِّسِّرفت� العلاقة ب  حث على عدة نظريّات  تمد هذا البب ي�

زها: م، ومن أب�
ُّ
عل ات التت وعمليي

)Bandura, 1977( باندورا - ّ
م الاجتماعيي

ُّ
عل نظرية التت

تفترض هذه النظرية أنّ التعلُّم يحدث من خلال التفاعل والملاحظة، حيث 
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تساعد وسائل التواصل الاجتماعي في تعزيز التعلُّم التوافقي التعاوني؛ ممّا 
يتيح للطلاب فرصة مشاركة الأفكار، تبادل المعرفة، والتفاعل مع زملائهم 

بطرق جديدة.

)Coleman, 1988( كولمان - ّ
نظرية رأس المال الاجتماعيي

توضّح هذه النظرية كيف تؤثرّ العلاقات الاجتماعية والشبكات الرقمية على 
جودة التعلُّم، حيث تساعد وسائل التواصل الاجتماعي في توسيع الفرص 

التعليمية من خلال بناء مجتمعات تعليمية افتراضية.

)Sweller, 1988( سويلر - ّ
يف�


نظريّة العبء المعر

تفسّر كيف أنّ الكمّ الهائل من المعلومات الرقمية يمكن أن يرُهق الدماغ، 
لم تكن  إذا  التعلُّم، خاصّة  فاعليةّ عملياّت  تقليل  إلى  يؤدّي  قد  بدَوْره  وهذا 

هناك آليات لتنظيم المعلومات بشكل فعّال.

 العلاقة بين الأداء الأكاديميّ وعمليّات التعلُّم
ي�شي� إلى   ، حيث  علي� يي� جودة التت قت� ي 

ف�
ّ من العوامل الأساسية 

يي  الأداء الأكاد�
ّ

دُي�


ط  ب ت�ت� و  .)2022  ، ري� )القق ة  المختلفف الدراسية  المواد  ي 
ف�

 الطلاب  صيل 
ت�

 مستوى 
الصفيّة،  يئة  البب ة،  يت�ّ ا

ذلذ
ا الدافعيّة  زها  أب� وعامل،  ة 

ّ
دب�  يي  الأكاد� الأداء  جودة 

ميّة المستخمدة. عليي بيلي التت والأسا

ز  زِّ كنولوجيا ي� ائ� على التت م القق
ُّ
عل  التت

ّ
ا لدراسة سيمون )Simon, 2021(، فإن

ً
وفق

ج   دراسة جولدبي�
ّ

 أن
ّ

كل صحيح. إلّا شب� ظت�يفه   ّ يي بنسبة %20 إذا ت� الأداء الأكاد�
ّ على وسائل 

كل كليي شب� تمدون  ني�ذلذ ي�


 الطلاب ا
ّ

)Goldberg, 2022( وجدت أن
ي مهارات الاستيعاب 

ف�
اجع  ن من ت� ان� هم ي�

ّ
م فإن

ُّ
عل واصل الاجتماعيي كمصدر للتت التت

ديية. قلي تخومدن المصادر التت ني�ذلذ ي�


مزب�لائهم ا  بنسبة %25 مقارنة 

ي تأثي� وسائل 
ف�

رق الأساسيي   افلف
ّ

ي�شي� إلى أن   )Eyal Navon, 2023( إيال نافون
كن  ي كيفية استخدامها، حيث ي�

ف�
من  يي ي� واصل الاجتماعيي على الأداء الأكاد� التت

ظويف  جيات التت يت� ا اءً على است� نب� باه،  ت تة ن�للا
ّ
علم أو مشت للتت زة 

ّ
وت�ن أداة محف أن 

يّ. ب�ت� ال

4

 العلاقة بين وسائل التواصل الاجتماعيّ وعمليات التعلُّم
لا  جزءًا  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  تت�  با الرقمية،  كنولوجيا  التت انتشار  ظل  ي 

ف�


ي مراجعة المواد، إجراء 
ف�

ها الطلاب  تمد عليي مية، حيث ي� عليي يئة التت جزّأ من البب ت ي�
كل  شب� تمد  م ي�

ُّ
عل ها على التت  تأثي�

ّ
ية. غي� أن طة الأكادي� شن� ي الأ

ف�
حوث، والمشاركة  البب

يئة الصفيّة. ظنت�يمها ضمن البب  ة استخدامها ودمى  قي�
أساسيي على طر

م 
ُّ
عل واصل الاجتماعيي على التت ل تأثي� وسائل التت ليي

ت�
 ّ ي دراسة أوفي� )Ofir, 2022(، ت�

ف�


تخومدنها  ني�ذلذ ي�


ا الطلاب  من   60% 
ّ

أن جئ� 


تا انلن وأظهرت  ية،  ان� الثث المدارس  ي 
ف�


نما 40%  يب� هم أكث� قدرة على فهم المواد الدراسية، 

ّ
عرون بأن شي� ي الدراسة 

ف�
ظام  ت بان�

بب الاستخدام المفرط. زي� ب� ك ي الت�
ف�

ن من صعوبة  ان� ي�

ات  واصل الاجتماعيي وعملييّ ني� وسائل التت ل العلاقة ب ليي
ت�

حث إلى  يهدف هذا البب
بيلي الدراسة،  ها على أسا ية، من خلال دراسة تأثي� ان� م لدى طلاب المرحةلة الثث

ُّ
عل التت

زي�  ز ي ت�
ف�

اعد  صيات ت� ي�دقت� ت�  عىي� إلى  . كما  ّ
يي فاعل الأكاد� ، والتت زي� ك مستوى الت�

. ّ
يي حصيل الأكاد� ية على التت اتها البلسب ل تأثي� ليي

قت� ة لهذه الأدوات، و يب� ا جي� ب الإ
وجلجان� ا

مشكلة الدراسة وأسئلتها 
اكتساب  الطلاب من حيث  قدرات  تطوي�  ي 

ف�
 أساسيًّا  دوْرًا  م 

ُّ
عل التت ات  تبلع عمليي

 ، ي اي�لسر كنولج�و ر التت طُّو  التت
ّ

ي ظل
ف�

 . ّ
قديّ والإبداعيي فكي� انلن مية التت نت� المعرفة، تطبيقها، و

تمد  مية، حيث ي� عليي يئة التت جزّأ من البب ت واصل الاجتماعيي جزءًا لا ي� أصبحت وسائل التت
 ، يي الأكاد� المحتوى  إلى  الوصول  المعلموات،  ي�ظنت�    ي 

ف�
 المنصّات  هذه  على  الطلاب 

واصل الاجتماعيي على   تأثي� وسائل التت
ّ

ميهم. مع ذلك، فإن
ّ
فاعل مع زملائهم ومعل والتت

ي 
ف�

هم 
ها قد ُت�

ّ
ض الدراسات إلى أن ي�شت� ب�  اش، حيث  قن�  

ّ
ال محل زي� م لا 

ُّ
عل ات التت عمليي

دّي إلى  ؤت� ها قد 
ّ
ى آخرون أن نما ي� يب�  ، يي عاون الأكاد� ي وزيادة التت

ت�
ا

ذلذ
علم ا زي� التت ف

ت�


يي )לייבושור, 2021(. فاض جودة الاستيعاب الأكاد� خ ي وان�
هن�

ذلذ
ت ا

ُّ
التشت

ساعات  ضّقي�ون 
 الطلاب   

ّ
فإن  ،)2022( וסופר־ויטל  פינקלשטיין  لدراسة  ا 

ً
وفق

، سواء داخل المدرسة أو عب�  فاعل الاجتماعيي مية تعدم التت ليي
ئيب�ات ت�  ي 

ف�
طويةلة 

تطوي�  على  يئة  البب هذه  تأثي�  المجال لدراسة كيفية  تح  في�
 ممّا  الرقمية؛  المنصات 

، لم  واصل الاجتماعيي م وإدارة المعرفة. ولكن، مع انتشار وسائل التت
ُّ
عل مهارات التت

على  تمدون  ي� الطلاب  أصبح  المدرسة، حيث  على  مقتصرة  م 
ُّ
عل التت ات  عمليي دت� 
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حوث. ي�ظنت� المواد الدراسية، وإجراء البب   ، يي فاعل الأكاد� ي التت
ف�

المنصّات الرقمية 

ي دمى استفادة 
ف�

ب الاقتصادي والاجتماعيي يبلع دوْرًا 
ان�  اجلج

ّ
 إلى ذلك، فإن

ً
إضافة

فرص  على  الرقميّة  جوات  افلف  
ّ ث�ؤت�   حيث  الرقمية،  الأدوات  هذه  من  الطلاب 

ة.  ين� و الإلكت� الأجهزة  ر 
ّ
ف وت�  ، تن�ت�  الإن م، وكذلك سرعة 

ُّ
عل التت ومارد  إلى  الوصول 

جوات  طالةة وافلف  مستويات البب
ّ

، 2023( إلى أن ي )غان� ج�يت�  ا ري� دمار الاست� قت� أشار 
ة  ين� كل مباش� على إمكا شب�  

ّ ث�ؤت�  ل  يئ� ي إسرا
ف�

هود  ان العرب وايلي
ّ
ني� السك الاقتصادية ب

عكس على كيفيّة استخدامهم لوسائل  ني� كنولوجيا متطوّرة؛ ممّا  امتلاك الطلاب لتت
م.

ُّ
عل ات التت ي عمليي

ف�
واصل الاجتماعيي  التت

يّة الاجتماعيّة والاقتصاديّة على  لفف ي دراسة حسن وصالح )2019( حول تأثي� الخخ
ف�


دقس،  الق ي 

ف�
 ية  ان� الثث المدارس  طلاب  ني�  ب  ّ

الاجتماعيي واصل  التت وماقع  استخدام 
ة  ين� و تلكون أجهزة إلكت� يات اقتصادية قوية ي�  الطلاب ذوي خلفف

ّ
جئ� أن


تا أظهرت انلن

كل أسرع وأكث� كفاءة،  شب� ة الوصول إلى المعلموات  ين� يح لهم إمكا ت ة؛ ممّا ي� ث حي�د
هذه  استخدام  ي 

ف�
 قيود  من  ن  ان� ي� قد  أضعف  يات  خلفف ذوي  الطلاب  نما  يب�

الأدوات.

ث  ّ
المثلّث منطقة  ي 

ف�
و  ،

ّ
تمعهم ككل جمج واقع  كسون  ي� يّة  ان� الثث المرحةلة   طلاب 

ّ
أن ا  ب�

بظروفهم   
ّ أث� ت ت� الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  استخدام  اط  أن�  

ّ
فإن خاص،  كل  شب�

ات  ني� هذه العوامل وعمليي ل العلاقة ب ليي
ت�

جِب  الاجتماعية والاقتصادية؛ ممّا ي�
ق منه.

ُّ
حق حث الحاليي إلى التت عىي� البب م، وهو ما 

ُّ
عل التت

أسئلة الدراسة

ة: ايلي عىت� هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسةلةئ التت اءً على ما سبق،  نب�

واصل  ني� كثافة استخدام مواقع التت ة ب ي جد علاقة ذات دلالةة إحصا�ئ 1. هل �ت
ي منطقة 

ف
ية � ان� ي المدارس الثث

ف
م لدى الطلاب �

ُّ
عل ات التت ني� عمليي الاجتماعيي وب

؟ ث ّ
المثلّث

واصل  ي كثافة استخدام وسائل التت
ف

ة � ي جد فروق ذات دلالةة إحصا�ئ 2. هل �ت
إلى  زى 

�تُ ث  ّ
المثلّث منطقة  ي 

ف
ية � ان� الثث المدارس  ي 

ف
الطلاب � الاجتماعيي لدى 
نس، الطبقة؟ : الجج ني � َ ّ المتغ�ي

6

ي 
ف

م لدى الطلاب �
ُّ
عل ات التت ي عمليي

ف
ة � ي جد فروق ذات دلالةة إحصا�ئ 3. هل �ت

نس، الطبقة؟ : الجج ني � َ ّ زى إلى المتغ�ي
ث �تُ ّ
ي منطقة المثلّث

ف
ية � ان� المدارس الثث

أهميّة الدراسة 
ظيرة الأهميّّة انلن

ن�  يميم العلاقة بين ق ي إعادة تق�
�في

ا  ظرية لهذه الدراسة من خلال مساهمهته ز الأهمية انلن تربر
ي محيط طلاب 

�في
م، وذلك 

ُ
علُّ التت ات  واصل الاجتماعيي وعمليي التت استخدام وسائل 

د جديد  ع�بُع
ي إضافة 

�في
من أهميّّة هذه الدراسة  . وكتك ث�لّث

ي منطقة المث
�في

ية  اونو المرحةلة الثث
عىستس إلى: ية، حيث  بوو إلى الدراسات الرتر

م 
ُ
علُّ التت نظرية  مثل  ة،  امئم القق ية  بوو الرتر ظريات  انلن مع  حث  البب ج�ئج 


ا ت �نت افق  وتو مدى  ل  ليحتحي




وسيع  ت مح �بت ، ما سيس ّ
��فيّ


، ونظرية العبء المعر ّ
، ونظرية رأس المال الاجتماعيّ� الاجتماعيي

تمد على الوسائل الرقمية. ة تعع ث مية حد�يث ليعي
ئات تع ي ا على �بي تطبيقاهته

ات  واصل الاجتماعيي على عمليي تأثيرر وسائل التت ياس  ّ جديد لقق
�ليّي لي

ح
ومنمذج تح دق�يمم   تق

نس، الطبقة الاجتماعية(؛ مّّما  وميمغرافية )اجلج ات الد ر
ي الاعتبار المتغيّر�

�
م، يأخذ في

ُلُّ
ع التت

مية. عليي ة التت ي العمليي
�

كنولوجيا في  عن دوْْر التت
الًام

ا ي رصد رؤية أكثرر كتك
�

اعد في سيس

ئيب�ة   جئ� مستندة إلى 


ا ت ي�دقت� ن�  ة والعالمية من خلال  ية المحليي اء المكتبة الأكادي�  إث�
زت 

ّ
ة رك قب�

اث السا  معظم الأب�
ّ

(، حيث أن ث ّ
دة )منطقة المثلّث

ّ
ة محد يب� مية عر ليي

ت�
ة. يئات المحليي صيص للبب خ مية جامعية أو على نطاق عالميي دون ت� ليي

ئيب�ات ت�  على 

أث� وسائل  اولتت  نت�  العديد من الدراسات   
ّ

أن حثية، حيث  البب جوات  افلف مناقشة 
ني�  فاعل ب التت ز على 

ّ
ل منها رك ليي

، ولكن القق يي واصل الاجتماعيي على الأداء الأكاد� التت
جيات  يت� ا زي� است� عز ظت�يفها لتت م، وكيفية 

ُّ
عل ات التت واصل الاجتماعيي وعمليي وسائل التت

ي لدى الطلاب.
ن�

عاو ي التت
وافق� علم التت التت

ة الأهميّة العملييّ
دجمج  حول كيفية  ة  عملييّ رؤية  ي�دقت�    ي 

ف�
 الدراسة  لهذه  طبيقية  التت الأهمية  من  ت�

يئة المدرسية، من خلال: م داخل البب
ُّ
عل ات التت ي عمليي

ف�
واصل الاجتماعيي  وسائل التت

واصل  ظت�يف وسائل التت ي حول كيفية  ب�ت� رار ال انات علمية لصنّاع القق يب� في�  ت�
استخدامها  من   

ً
بلًاد  ، فاعليي التت م 

ُّ
عل التت ات  عمليي زي�  عز لتت مية  ليي

ت� الاجتماعيي كأداة 
. ي

هن�
ذلذ

ت ا
ُّ
دّي إلى التشت ؤي� كل غي� ممنهج ما  شب�
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اجمج  ب� تصمي�  ني� حول كيفية  ي ب�ت� ال ني�  ف والمش� ني�  للمعلم ة  عمليي صيات  ت� ي�دقت�     
ا على مستوى 

ً
 سلبب

ّ ث�ؤت�  واصل الاجتماعيي دون أن  يد من وسائل التت فت� مية رقمية  ليي
ت�

. يي زي� الطلاب أو استيعابهم الأكاد� ك ت�

ني� استخدام  ن قت� ي 
ف�

اهم  ي تطوي� سياسات جديدة ت�
ف�

مية  عليي  إفادة المؤسّسات التت
ها بطرق  جيات دجمج يت� ا دت�يد است�


، و م المدرسيي

ُّ
عل ي التت

ف�
واصل الاجتماعيي  وسائل التت

. فاعليي ي والتت
ت�

ا
ذلذ

م ا
ُّ
عل زّز من التت

ُت�

ني� لمساعدتهم على  ية للمعلم ب اجمج تدري� ي تصمي� ب�
ف�

حث  جئ� البب


ا ت ة استخدام ن� ين�  إمكا
طبيقات والمنصّات الرقمية  ، والاستفادة من التت ي

ن�
و م الإلكت�

ُّ
عل ات التت ي�ظنت� عمليي 

ية.  ب�ت� قيق الأهداف ال
ت�

بطرق تعدم 

أهداف الدراسة
واصل  ني� وسائل التت مق حول العلاقة ب ل ذي ُع ليي

ت�
ي�دقت�   تهدف هذه الدراسة إلى 

، وذلك  ث ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� م لدى طلاب المدارس الثث

ُّ
عل ات التت الاجتماعيي وعمليي

ة: ايلي قيق الأهداف التت
ت�

من خلال 

م لدى 
ُّ
عل ات التت واصل الاجتماعيي على عمليي ل أث� استخدام وسائل التت ليي

ت�	
 .1

. ث ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� طلاب المرحةلة الثث

ني� الطلاب  واصل الاجتماعيي ب ي كثافة استخدام وسائل التت
ف�

روق  دت�	يد افلف


 .2
نس والطبقة الاجتماعية. ي اجلج ّ

عًا لمتغي� ب ت�

نس  اجلج ي  ّ
متغي� على  اءً  نب�  الطلاب  م لدى 

ُّ
عل التت ات  عمليي ي 

ف�
 روق  افلف قياس  	.3

والطبقة الاجتماعية.

مية تجمجد  ليي
جيات ت� يت� ا جئ� من أجل تطوي� است�


تا ة على انلن صيات قائ� ي�دقت�	 ت�   .4

 من إعاقتها.
ً

م بلًاد
ُّ
عل ات التت زّز عمليي واصل الاجتماعيي بطرق ت� وسائل التت

فرضيّات الدراسة 
ض هذه الدراسة وجود علاقات  ت�فت�  ظنلنريّ ومشكةلة الدراسة،  استنادًا إلى الإطار ا
م 

ُّ
عل ات التت واصل الاجتماعيي وعمليي ني� استخدام وسائل التت ة ب يئ� ذات دلالةة إحصا

ة  ايلي رضيات التت ّ تطوي� افلف هي، ت� . وعلي ث ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� لدى طلاب المرحةلة الثث

8

لرصد هذه العلاقات:

واصل  التت وماقع  استخدام  ني� كثافة  ب ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  علاقة  جد  ت�	 .1
منطقة  ي 

ف�
 ية  ان� الثث المدارس  ي 

ف�
 الطلاب  م لدى 

ُّ
عل التت ات  الاجتماعيي وعمليي

. ث ّ
المثلّث

واصل  التت وسائل  استخدام  ي كثافة 
ف�

 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  جد  ت�	 .2
 ّ

زى لمتغي�
ث ُت� ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� ي المدارس الثث

ف�
الاجتماعيي لدى الطلاب 

نس. اجلج

واصل  التت وسائل  استخدام  ي كثافة 
ف�

 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  جد  ت�	 .3
 ّ

زى لمتغي�
ث ُت� ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� ي المدارس الثث

ف�
الاجتماعيي لدى الطلاب 

الطبقة الاجتماعية.

ي 
ف�

 الطلاب  لدى  م 
ُّ
عل التت ات  عمليي ي 

ف�
 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  جد  ت�	 .4

نس. ّ اجلج
زى لمتغي�

ث ُت� ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� المدارس الثث

ي 
ف�

 الطلاب  لدى  م 
ُّ
عل التت ات  عمليي ي 

ف�
 ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  جد  ت�	 .5

ّ الطبقة الاجتماعية.
زى لمتغي�

ث ُت� ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� المدارس الثث

مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائيّة
الطبقة الاجتماعيّة:

موعة العوامل الاقتصادية والاجتماعية  ي�شي� مصطلح »الطبقة الاجتماعية« إلى جمج 
رص  م والاستفادة من افلف

ُّ
عل ي الوصول إلى مصادر التت

ف�
 على قدرة الطالبب 

ّ ث�ؤت�  ي 
الت�

ات، 
ّ موعة من المؤش� اءً على جمج نب� دت�يد الطبقة الاجتماعية 


مية المتاحة. ويت�  عليي التت

منها:

ر 
ُّ
ف ت� ودمى  المعيشيّة(  الحالةة  الدخل،  )مستوى  سرة 

أ
للأ الاقتصادي  المستوى 

كيّة( ومستوى 
ذلذ

، الأجهزة ا تن�ت�  م )الإن
ُّ
عل ي التت

ف�
كنولوجية المستخمدة  الأدوات التت

اولونها. زي� ي 
ني� وطبيعة المهن الت� علي� للوالد التت

الدراسات السابقة 
ات  وعمليي الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  ني�  ب العلاقة  ة  قب�

السا الدراسات  اولتت  نت�
م 

ُّ
عل والتت الدافعية  زي�  ز ت� مثل  ة،  يب� ا جي� الإ ات  أثي� التت على  ضب�ها   ز 

ّ
رك حيث  م، 

ُّ
عل التت
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حصيل  التت ي 
ن�د

ية، مثل ت ات البلسب أثي� التت اولتت دراسات أخرى  نت�  نما  يب�   ، ي
ن�

عاو التت
ي 

الت� اث  الأب� من  موعة  جمج عرض   ّ سيت� ند،  البب هذا  ي 
ف�

  . زي� ك الت� وضعف  يي  الأكاد�
اطها  ب ها ودمى ارت� جئ�


ا ت ل ن� ليي

ت�
دة، مع 

ّ
ب متعد

تطرّقت إلى هذا الموضوع من جوان�
. حث الحاليي بالبب

وسائل  لاستخدام  والسلبية  الإيجابية  التأثيرات  تناولت  التي  الدراسات 
التواصل الاجتماعي في التعلُّم

ين� حمد والأحمد )2021(:
1. دراسة ب

على  الاجتماعيي  واصل  التت وماقع  استخدام  أث�  ل  ليي
ت�

 إلى  الدراسة  هذه  هدفت 
ي 

ف�
ة  استبانة على 100 طالبب وطالبب تطبيق   ّ ت� م، حيث 

ُّ
عل التت ون� 


ة  الطلبب دافعيّة 

. أظهرت  ا للمنهج الكميي
ً
ي الأردن، وفق

ف�
ة  يّة عمّان الراب� ي ي�دم

ف�
الصف العاش� 

زّز  كن أن ي� ي ي� كل علميي ومنهج� شب� واصل الاجتماعيي   استخدام وسائل التت
ّ

جئ� أن


تا انلن
عة وسهةلة المنال. في� مصادر معرفيّة متنِّو م من خلال ت�

ُّ
عل ون� التت


ة  دافعية الطلبب

دّي  ؤي�  الاستخدام المفرط لهذه الوسائل قد 
ّ

مع ذلك، أشارت الدراسة إلى أن
ئفلفات  ا ي 

ف�
 خاصة   ، ي

هن�
ذلذ

ا ت 
ّ
التشت وزيادة  زي�  ك الت� على  دقرة  الق ي 

ف�
 اجع  ت� إلى 

ا على 
ً
 سلبب

ّ ث�ؤي�  مة؛ ممّا قد 
ّ

م منظ
ُّ
ل جيات ت� يت� ا تلك است� ي لا ت�

ة الت� العمرية الصغي�
. يي حصيل الأكاد� التت

2. دراسة أ�ب راجوح )2021(:
ة  العمليي أثي� على  التت ي 

ف�
الاجتماعيي  واصل  التت دوْر وماقع  اولتت هذه الدراسة  نت�

على  ه  وتأثي� ي 
اض� الافت� م 

ُّ
عل للتت ة  الطلبب ل  بُّ قت�  دمى  على  زي�  ك الت� مع  مية،  عليي التت

علي�  لييي لمقارنة التت حلي ي التت
احث على المنهج الوصف� . اعتمد البب يي السلوك الأكاد�

. واصل الاجتماعيي علي� عب� وسائل التت ديي بالتت قلي التت

ي 
ّ ن�د

 ت ط ب� ب ت�ي� واصل الاجتماعيي  ف لوسائل التت
ّ
 الاستخدام المكث

ّ
جئ� أن


تا أظهرت انلن

مهارات  ي 
ف�

 اجع  ت� إلى  ذلك  أدّى  حيث   ، ّ
العلميي حصيل  والتت يي  الأكاد� الأداء 

حث  البب من   
ً

بلًاد ة  اي�لسر المعلموات  على  الاعتماد  وزيادة  قدي،  انلن فكي�  التت
م لدى الطلاب.

ُّ
عل ات التت ا على جودة عمليي

ً
 سلبب

ّ ث�ؤي�  صيي المتعمق؛ ممّا قد 
ّ
ق والتت

:)Kasperski & Blau, 2020( سكيي وبلاو 3. دراسة كاسب�
ل  يئ� ي إسرا

ف�
ية  ان� ني� طلاب المدارس الثث ل العلاقة ب ليي

ت�
هدفت هذه الدراسة إلى 

10

صل الدراسيي  ئيب�ة افلف  ، وتأثي� ذلك على  واصل الاجتماعيي ميهم عب� منصّات التت
ّ
ومعل

ظنلنرية الراسخة من خلال مقابلات شبه  م. ت� اعتماد منهج ا
ُّ
عل ات التت وعمليي

ميهم.
ّ
ني� 18-15 عامًا، بالإضافة إلى معل اوح أعمارهم ب مة مع 10 طلاب تت�

ّ
منظ

واصل  التت وسائل  عب�  والطلاب  ني�  م
ّ
المعل ني�  ب فاعل  التت  

ّ
أن جئ� 


تا انلن كشفت 

ني� جوّ  س
ت�

، و ي
ن�

عاو م التت
ُّ
عل ، وزيادة التت يي ني� الأداء الأكاد� س

ت�
الاجتماعيي أدّى إلى 

ميّة،  عليي طة التت شن� ي الأ
ف�

. كما ساعد على زيادة المشاركة الحيويّة  صل الدراسيي افلف
ئيب�ة   ني�  س

ت�
ي 

ف�
ي لهذه الأدوات  اب� جي� كس الدوْر الإ زي� دعم الأقران؛ ممّا ي� ز وت�

م.
ُّ
عل التت

حصيل  والتت الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  ني�  ب العلاقة  اولتت  نت�  ي 
الت� الدراسات 

ّ
يي الأكاد�

:)Samad et al., 2019( 4. دراسة ساماد وآخرون
الأداء  على  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  أث�  دت�يد 


 على  الدراسة  هذه  زت 

ّ
رك

شامل  ل  ليي
ت�

 على  احثون  البب اعتمد  مية.  عليي التت يئات  البب ي 
ف�

 للطلاب  يي  الأكاد�
يس  قي�

 جديد  ون�ذج   طوي�  ت ب� وقاوما  بالموضوع،  ة  ق المتعلّقّ حثيّة  البب ات  يب�ّ د
أ
للأ

ل  ي ت� اختباره من خلال استطلاع ش�
ذلذ

، وا م الرقميي
ُّ
عل ة على التت

ّ العوامل المؤث�
يا. زي� ي مال

ف�
ى  ثية كب� ات من جامعة ب� طالبب

واصل الاجتماعيي  فاعل عب� وسائل التت ني� التت ة ب يب� ا جي� جئ� وجود علاقة إ


تا أظهرت انلن
موعات دراسية  ي جمج

ف�
اركون  شي� ني�ذلذ 


 الطلاب ا

ّ
، حيث أن يي حصيل الأكاد� والتت

اؤلات  صيل أفضل. مع ذلك، أثارت الدراسة ت�
ت�

ة أظهروا مستويات  ين� و إلكت�
سي�  فت�  ّ حول مفهوم »اوضلحر الاجتماعيي والرفاهية الاجتماعية«، حيث لم يت�
كل كافٍ. شب� واصل الاجتماعيي  ني� هذه العوامل واستخدام شبكات التت العلاقة ب

ين� )2017(:
ه 5. دراسة الجج

حصيل  مية التت نت� ي 
ف�

واصل الاجتماعيي  ل دوْر شبكات التت ليي
ت�

هدفت الدراسة إلى 
ومصادر  حث  البب مادة  على  زي�  ك

بالت�ّ ية،  ان� الثث المرحةلة  طلاب  لدى  الدراسيي 
ة من 300 طالبب  يئ� ّ تطبيق منهج المقابةلة المتعمقة على عيّنة عشوا المعلموات. ت�

ة المنوّرة. ني�د ي دمارس الم
ف�



اعل  فت� ي زيادة 
ف�

واصل الاجتماعيي ساعد   استخدام وسائل التت
ّ

جئ� أن


تا أظهرت انلن
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ّ

. كما أن حصيل الدراسيي ي مستويات التت
ف�

ن ملموس  سُّ
ت�

، و ني� م
ّ
الطلاب مع المعل

كل أسرع  شب� ية لدى الطلاب  اط الضعف الأكادي� قن� دت�يد 


نوا من 
ّ
ك ني� ت� م

ّ
المعل

ني� الأداء  س
ت�

ي 
ف�

طتهم على المنصّات الرقمية، وهذا ساهم  شن� ة أ من خلال متاب�
بداع.  زي� إللإ حف ّ والتتّ

يي الأكاد�

تحليل نتائج الدراسات السابقة ومدى ارتباطها بالبحث الحالي
: حث الحاليي اط التشابه مع ابلب ق ن�

كل مباش�  شب�  
ّ ث�ؤت�  واصل الاجتماعيي   وسائل التت

ّ
د أن

ّ
ك ؤت� ة  قب�

يع الدراسات السا ج�
. ي ي أو سلب� اب� جي� كل إ شب� م، سواء 

ُّ
عل ات التت على عمليي

زّز  واصل الاجتماعيي ي� ي لوسائل التت  الاستخدام المنهج�
ّ

اث وجدت أن معظم الأب�
ة. فاعليي ن المشاركة التت سِّ م وي�

ّ
عل الدافعية للتت

 
ّ

ي�شت� إلى أن  ي حمد والأحمد )2021( 
ض الدراسات مثل أب� راجوح )2021( وبن� ب�

فاض  خ يي وان� اجع الأداء الأكاد� دّي إلى ت� ؤي� م لهذه الوسائل قد 
َّظ

الاستخدام غي� المن
. حث الحاليي ي البب

ف�
رضيات المطروحة  ماش� مع افلف ت ، وهو ما ي� زي� ك الت�

: حث الحاليي اط الاختلاف مع ابلب ق ن�
والأداء  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  ني�  ب العلاقة  على  زت 

ّ
رك الدراسات  ض  ب�

كل  شب� م 
ُّ
عل التت ات  ها على عمليي تأثي� على  ز 

ّ
ك ي� الحاليي  حث  البب نما  يب�  فقط،  يي  الأكاد�

. فاعل الرقميي ي والتت
ن�

عاو م التت
ُّ
عل جيات التت يت� ا  إلى است�

ّ
تد ة ت� يليوش�

أكث� 

ي دول ذات أنظمة 
ف�

مية جامعية أو  ليي
ئيب�ات ت�  ي 

ف�
تي�  ة أجر قب�

اث السا معظم الأب�
ة؛ ممّا يضيف  ة محليي يب� مية عر ليي

ئيب�ة ت�  ناول  ت حث الحاليي ي� نما البب يب� ة،  تلفف مية مخخ ليي
ت�

ي هذا المجال.
ف�

حثية  ات البب يب�ّ د
أ
ا للأ

ً
إسهاما جديد

: حث الحاليي ها ابلب الجج يت� ي�
حثيّة ال جوات ابلب الفف

ي 
ف�

واصل الاجتماعيي  تكشف دوْر وسائل التت ال هناك حاجة إلى دراسات ت� زت�  لا 
ية. ان� ي داخل المدارس الثث ج�يت�  ا كل است� شب� م 

ُّ
عل ات التت ني� عمليي س

ت�


والاقتصادية  الاجتماعية  العوامل  اط  ب ارت� ة  قب�
السا الدراسات  معظم  ناول  ت ت� لم 

م، وهو ما 
ُّ
عل واصل الاجتماعيي على التت أثي� وسائل التت ت )مثل الطبقة الاجتماعية( ب�

لهي. لي
ت�

حث الحاليي إلى  عىي� البب

12

واصل  ظت�يف وسائل التت يينات واضحة حول كيفيّة  ب ة إلى ت� قب�
اث السا تقر الأب� فت�

ار، وهو ما  وفلفائد والأض� ني� ا وازن ب ق التت
ّ
ق كل ي� شب� مية  عليي يئة التت ي البب

ف�
الاجتماعيي 

ته. حث الحاليي إلى معاجلج يهدف البب

التعقيب على الدراسات السابقة 
واصل الاجتماعيي  ة بأث� وسائل التت ق جئ� المتعلّقّ


تا ي انلن

ف�
ا 

ً ني� ا ب ة ت� قب�
أظهرت الدراسات السا

زّز الأداء   هذه الوسائل ت�
ّ

اث إلى أن ض الأب� مية. فقد أشارت ب� عليي يئة التت على البب
ي )2017(، ودراسة 

هن� ي دراسة اجلج
ف�

، كما هو ومضّح  فاعل الاجتماعيي يي والتت الأكاد�
دت 

ّ
وأك  .)Kasperski & Blau (2020 ودراسة   ،)Samad et al. (2019

هم  ُي�
كن أن  واصل الاجتماعيي ي� ي لوسائل التت  الاستخدام المنهج�

ّ
هذه الدراسات أن

. ني� م
ّ
ني� الطلاب والمعل فاعل ب ، وزيادة التت ي

ن�
عاو م التت

ُّ
عل زي� التت ز ني� الدافعية، ت� س

ت�
ي 

ف�


واصل  التت وسائل  لاستخدام  يًّا  سلبب ا 
ً
تأثي� أخرى  دراسات  أظهرت  المقابل،  ي 

ف�


 
ّ

أن إلى   )2021( والأحمد  ي حمد 
وبن�  )2021( راجوح  أب�  أشار  حيث   ، الاجتماعيي

فاض  خ م، ان�
ُّ
عل ات التت ي عمليي

ف�
اجع  دّي إلى ت� ؤي� م قد 

ّ
الاستخدام المفرط وغي� المنظ

ل العميق. حليي دقرة على التت ، وضعف الق زي� ك الت�

وسائل  ني�  ب العلاقة  اولتت  نت�  ة  قب�
السا الدراسات  من  العديد   

ّ
أن من  الرغم  على 

ه على  زي� ك ز بت� ّ مي� ت حث الحاليي ي�  البب
ّ

 أن
ّ

، إلّا يي حصيل الأكاد� واصل الاجتماعيي والتت التت
م لا 

ُّ
عل التت ات  . عمليي يي الأكاد� الأداء  ا عن 

ً تلفف ا مخخ
ً ّ
متغي�  

ّ
دُت�

 ي 
م، والت�

ُّ
عل التت ات  عمليي

اء المعرفة،  نب� م، 
ُّ
عل جيات التت يت� ا مل است� شت� حصيل الدراسيي فقط، بل  تصر على التت قت�

 المشكلات.
ّ

دقرة على حل قدي، واكتساب الق فكي� انلن تطوي� مهارات التت

الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  تأثي�  على  أساسيي  كل  شب�  ة  قب�
السا الدراسات  زت 

ّ
رك

على  ها  تأثي� ي كيفية 
ف�

 عمق  التت دون   ، الاجتماعيي فاعل  التت أو  يي  الأكاد� الأداء  على 
ثية لم  اجلج فجوة ب� حث الحاليي ي� ها الطلاب. البب تمد عليي ي ي�

م الت�
ُّ
عل جيات التت يت� ا است�

واصل الاجتماعيي على  ل تأثي� وسائل التت ليي
ت�

مل  ، حيث ي� ي
ف�

كل الوا اولها باشلش نت�  ّ يت�
هم الدراسية. جئ�


ا ت م بها الطلاب، وليس فقط على ن�

ّ
عل ت ي ي�

ة الت� قي�
الطر

هنية 
ذلذ

ا المهارات  مل  شت� ها 
ّ
أن ي 

ف�
 يي  الأكاد� حصيل  التت م عن 

ُّ
عل التت ات  تلفف عمليي خ ت�

فاعل  ي�ظنت� المعرفة، والتت  دقرة على  ة المعلموات، الق ي معاجلج
ف�

والإدراكية المستخمدة 
. مييي علي شِط مع المحتوى التت

ّ
الن

13 هبة أبو بكر | سعاد إغباريةأثر استخدام وسائل التّّواصل الاجتماعيّّ على عمليّّات التّّعُلُّم



155 154

 | العدد 15 | 2025

 كيف يعالج البحث الحالي هذه الفجوة؟
م لدى 

ُّ
عل التت جيات  يت� ا است� أثي� على  التت ي 

ف�
الاجتماعيي  واصل  التت ل دوْر وسائل  ليي

ت�


يي فحسب. الطلاب، وليس على أدائهم الأكاد�

واصل الاجتماعيي وقدرة الطلاب  التت ني� كثافة استخدام وسائل  دراسة العلاقة ب
. ي

ت�
ا

ذلذ
حث ا ، الاستيعاب العميق، وتطوي� مهارات البب زي� ك على الت�

نس  اجلج مثل  وي�غرافية  د ات  ّ
لمتغي� ا 

ً
وفق الطلاب  على  الوسائل  هذه  تأثي�  مقارنة 

ني�  ب م 
ُّ
عل التت بيلي  أسا ي 

ف�
 فروق  هناك  تن�  ما كا إذا  لمعرفة  الاجتماعية،  والطبقة 

ة. ئفلفات المختلفف ا

سّع الإطار  ة، بل ي� قب�
ي الدراسات السا

ف�
رّر ما ورد  حث الحاليي لا ي�  البب

ّ
لك، فإن

ذلذ
 

. ّ
ي سياق رقميي متغي�

ف�
م 

ُّ
عل ات التت  لعمليي

ً
لًاوش�  أكث� 

ً
لًاي لي

ت�
ي ليشمل 

حث� البب

المنهجيّة والإجراءات 
واصل الاجتماعيي على  ل أث� استخدام وسائل التت ليي

ت�
ة إلى  هدفت الدراسة الحايلي

ني�ب�   ، مع الأخذ  ث ّ
ي منطقة المثلّث

ف�
ية  ان� ب المدارس الثث

ّ
م لدى طلّا

ُّ
عل ات التت عمليي

ناول  ت نس والطبقة الاجتماعية. وي� وي�غرافية، مثل اجلج ات الد ّ
ض المتغي� الاعتبار ب�

تمع الدراسة  حثية: المنهج المستخدم، جمج ا للمنهجية البب
ًّي
صيلي فت� ا 

ً
صل وصف هذا افلف

. ي
ل الإحصائ� حليي يانات، وطرق التت ع البب حث، إجراءات ج� وعيّنتها، أداة البب

منهج الدراسة 
ي يهدف إلى دراسة العلاقة 

ذلذ
، ا اطيي ب اعتمدت الدراسة على المنهج الكميي الارت�

 هذا المنهج مناسبًا 
ّ

دي� ات الدراسة من خلال معطيات كمية رقمية.  ّ
ني� متغي� ب

واصل  ني� استخدام وسائل التت ل العلاقة ب ليي
ت�

ة  ين� يح إمكا ت لهذه الدراسة، حيث ي�
وي�غرافية. ات الد ّ

ني�ب� الاعتبار المتغي�  م، مع الأخذ 
ُّ
عل ات التت الاجتماعيي وعمليي

مجتمع وعيّنة الدراسة 
ي 

ذلذ
ي وا ي الوسط العربي�

�
ية في اونو يع طلاب المرحةلة الثث تمع الدراسة من مجم كوّّن جمج ت يت�

عليمم  ة والتت ي�بيرتر  ات وزارة ال ي�ئي ة، وفق إحصا وصل عددهم الى 113 ألفف طالبب وطالبب
للعام الدراسيي 2022/2021. 

ية  ان� ا من المرحةلة الثث كوّن من 350 طالبب ت ة ت� يئ� ّ اختيار عيّنة عشوا لهذه الدراسة ت�

14

تلتش� العيّنة 115  كور و 184 من الإناث. كما و
ذلذ

: 166 من ا ي ي الوسط العرب�
ف�


ا من طبقة صفوف الحادي ش�ع 127 

ً
، 108 طالبب ا من طبقة صفوف العاش�

ً
طالبب

 . ي ش�ع
ن�

ا ا من طلاب صفوف الثث
ً
طالبب

غرافية ات الدي� ّ
سب المتغي� زي� العيّنة ب� جدول 1: ت�

ّ
ئاتالمتغي� %Nالفف

نس 16647.4ذكراجلج
18452.6أنث�

11532.9عاش�الصف
10830.9حادي ش�ع

ي ش�ع
ن�

12736.3ثا

أداة
حص  فت�  ي 

الت�  )2017( وشهاوي  عليي  أداة  استخدام   ّ ت� حث  البب ات  ّ
متغي� حص  فلف

 ّ ، وقد ت� يي والاجتماعيي واصل الاجتماعيي على الأداء الأكاد� تأثي� استخدام وماقع التت
ناسب  ت ا ي� ها ب� عديلات عليي ض التت ة وإجراء ب� اختيار الأقسام المناسبة للدراسة الحايلي

ات الدراسة. ب
ّ

ومتطلّب

 : ن كوّن الاستمارة من قسمي� ت ت�
غرافية:  الدي� ات  ّ

المتغي� مل  شت�  ي 
والت� المستقةلة  ات  ّ

المتغي� حص  في�
 الأوّل:  سم  القق

ّ كثافة 
ومتغي�  .) ش�ع ي 

ن�
ثا  ، ش�ع حادي   ، )عاش� والطبقة   ) أنث� )ذكر،  نس  اجلج

حص العدد  في�
: الأول  ني� ؤال اس ب� قي�

ي 
ذلذ

واصل الاجتماعيي ا استخدام وماقع التت
أقل من 20،  م: 

ّ
بالسل اس  قي�

واصل الاجتماعيي و التت صدقاء على وماقع 
أ
اليي للأ الإج�

من  إلى 399،  من 300  إلى 299،  من 200  إلى 199،  من 100   ،99 إلى   20 من 
واصل  ي استخدام وماقع التت

ف�
ض�قُي�ّ  

ي 
ذلذ

ة الوقت ا
ّ

حص دم في�
ي 

ن�
ا . والثث 400 فأكث�

م: أقل من 30 دقيقة، من 30 دقيقة إلى 
ّ
اس بالسل قي�

ويليم الواحد و ي ا
ف�

الاجتماعيي 
ني� إلى أقل من ثلاث  ، من ساعت ني� أقل من الساعة، من الساعة إلى أقل من ساعت

ساعات، أكث� من ثلاث ساعات.

ات  عمليي على  الاجتماعيي  واصل  التت وماقع  أث�  سم  القق هذا  حص  في�
  : ين�


ا الثث سم  القق

كرت  م يلي
ّ
ة على سل ب

كوّن من 38 عبارة مرت�ّ ت ي ي�
ذلذ

، وا فاعل الاجتماعيي م والتت
ُّ
عل التت
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دشب�ة، 2= معارض، 3= محايد، 4= ومافق، 5= ومافق جدا(.   ماسيي )1= معارض  الخخ
 :) ني�ب�  ا ني� التت  ّ

ني� )المتغي� ال يس جمج قت� هذه العبارات 

اد الات وأب� حث ضمن جمج زي� عبارات أداة البب جدول 2: ت�

عد ُ عدرقم البب ُ العباراتالبب

فاعل الاجتماعيي 32-1المجال الأوّّل: التت
عد الأوّل ُ يالبب

ن�
عاو ي التت

وافق� م التت
ُّ
عل 15-1التت

ي
ن�

ا عد الثث ُ 29-16رأس المال الاجتماعييالبب
اثلث عد الثث ُ ماءالبب ت عور بالان� 32-30اشلش

ي : الأداء الأكاد�ي ين�


ا 38-33المجال الثث

صحيح مفتاح التت
صحيح  التت مفتاح   

ّ
فإن ماسيي  الخخ كرت  يلي م 

ّ
سل وفق  الاستمارة هيي  عبارات   

ّ
أن ا  ب�

 : اليي حو التت وي�ن على انلن

 3.41-4.2 محايد،   2.61-3.4 ومافق،  غي�   1.81-2.6 دشب�ة،    ومافق  غي�   1-1.80
ا.

ًّد
ومافق، 5-4.21 ومافق ج

ات الأداة ب
صدق و�ث

دُّ من صدق الأداة من خلال:

أك ت� التت

ي 
ف�

 ني�  المتخصص ني�  م
َّ
المحك من  موعة  جمج على  الاستبانة  عرض  ت�   : العلميي حكي�  التت

ة،  ونب�د الاستبانة من حيث الغلغ  راجعة  ني�ذلذ قاوما ب�


، وا دري� المناهج وطرق التت
حث. الصياغة، ودمى ملاءمتها لمجتمع البب

عديلات اللازمة لضمان  ني� وإجراء التت م
َّ
ّ الأخذ بآراء المحك حة: ت� عديلات المقت� التت

ات المستهدفة. ّ
قرات ودقة قياس المتغي� وضوح افلف

 Cronbach’s( ا اخ أفلف ب ات الأداة باستخدام معامل كرونب� ب ّ قياس �ثب ات الأداة: �تمّ ب�ثب
اد. يع المجالات والأبعع ي مجم

�
بات في ي أظهر مستوى عالٍٍ من الثث

ذلذ
Alpha(، وا

بات الكليي   معامل الثث
ّ

دجلجول أنّ اد الأداة: ظُيُهر ا دع من أبعع
بات لكل بُع� معاملات الثث

ة من   الأداة مقرونة بدرجة عايلي
ّ

يرر إلى أنّ ش قرات بلغغ )0.926(؛ مّّما يش� ميع افلف جلج
. حث العلميي ي��تفي بأغراض البب

 ، و اق الداخليي قية والاستس الموثوو

16

عرض النتائج ومناقشتها 
جد علاقة ذات دلالةة  ي نصّّه: هل وتو

ذلذ
ؤال الدراسة الأول وا ة سبس ج�ئج المتعقلق


تا انلن

م 
ُلُّ
ع التت ات  ن عمليي الاجتماعيي وبين� واصل  التت استخدام وماقع  ن كثافة  بين� ة  ي�ئي إحصا

؟ ث�لّث
ي منطقة المث

�
ية في اونو فاعل الاجتماعيي لدى طلاب المدارس الثث والتت

وماقع  استخدام  عاليمي كثافة  ني�  ب للعلاقة  سون  بي� اط  ب الارت� معامل  حساب   ّ ت�
والوقت   ، الاجتماعيي واصل  التت وماقع  على  الأصدقاء  عدد   ، الاجتماعيي واصل  التت
ات  ني� عمليي ويليم وب واصل الاجتماعيي خلال ا ضّقي�ونه باستخدام وسائل التت

ي 
ذلذ

ا
ن ذلك. ّ ي� ب دجلجول )4( ت� جئ� ا


ا ت فاعل الاجتماعيي لدى الطلاب، ون� م والتت

ُّ
عل التت

واصل الاجتماعيي  ن كثافة استخدام وماقع التت مرن للعلاقة بين� جدول 3: معامل سبير
فاعل الاجتماعيي لدى الطلاب م والتت

ُلُّ
ع ات التت ن عمليي وبين�

ات ّ
مواقع المتغي� على  الأصدقاء  عدد 

واصل الاجتماعيي التت
ضّونه باستخدام  ق

ي ي�
ذ

الوقت الذ

واصل الاجتماعيي وسائل التت

ي
ن�

عاو ي التت
وافق� م التت

ُّ
عل 0.0440.089-التت

**0.0290.138-رأس المال الاجتماعيي
ماء ت عور بالان� **0.143*0.131-اشلش

فاعل الاجتماعيي *0.0590.137-التت

ي *0.0520.107-الأداء الأكاديمي�

p<0.05, **p<0.01*

ة  ي�ئي جد فروق ذات دلالةة إحصا ي ونصّّه: هل وتو
�

اني ؤال الدراسة الثث ة سبس ج�ئج المتعقلق


تا انلن
ي 

�
ية في اونو ب المدارس الثث

الّا
واصل الاجتماعيي لدى ط ي كثافة استخدام وسائل التت

�
في

نس، الطبقة؟ : اجلج ن ينر�
زى للمتغيّر� ث�لّث عتع

منطقة المث
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97

الفروق في كثافة الاستخدام حسب الجنس
ي كثافة استخدام 

�
رق في رافات المعيارية وقيمم »ت« للفف

حنح
لات، الا

ّ
جدول 4: المعدّ

نس سب اجلج واصل الاجتماعيي حبح وسائل التت

)n= 166( كور
ذ

ةقيمم »ت«الإناث )n=184(الذ ي الدلالةة الإحصائي�

ان ر
لالمتغيّر�

ّ
راف المعد

ن�
الا

المعياري
ل

ّ
راف المعد

حنح
الا

المعياري

عدد الأصدقاء 
على المواقع

2.711.662.591.440.7140.47

وقت استخدام 
المواقع

4.031.164.221.06-1.6140.10

ة الاستخدام 
ّ

ي عدد الأصدقاء أو دم
ف�

كور والإناث 
ذلذ

ني� ا ة ب يئ� لم تظهر فروق ذات دلالةة إحصا
.)p>0.05( واصل الاجتماعيي ميويليي لوسائل التت ا

الفروق في كثافة الاستخدام حسب الطبقة

واصل  التت وسائل  استخدام  ثافة  بكك رق  للفف الأحادي  ن  باين� التت ل  ليي
ح

تح  :5 جدول 
سب الطبقة الاجتماعيي حبح

ان ّ
عاشرر المتغي�

)n= 115(

حادي عشرر 
)n=108(

ي عشرر 
�

ثاني
)n=127(

F الدلالةة
ة ي�ئي الإحصا

ل
ّ

راف المعدّ
حنح

الا
المعياري

ل
ّ

راف المعدّ
حنح

الا
المعياري

راف المعدل
حنح

الا
المعياري

عدد الأصدقاء 
على المواقع

2.281.332.691.642.951.605.7270.004

وقت استخدام 
المواقع

4.151.154.261.013.991.151.830.161

ني� الصفوف الدراسية  واصل الاجتماعيي ب ي عدد الأصدقاء على وسائل التت
ف�

ة  يئ� جد فروق ذات دلالةة إحصا ت�
.)p>0.05( ميويليي ة الاستخدام ا

ّ
ي دم

ف�
ة  يئ� ن هناك فروق ذات دلالةة إحصا )p<0.05(، لكن لم ت�

18

دلالةة  ذات  فروق  جد  وتو هل  ونصّّه:  اثلث  الثث الدراسة  ؤال  سبس ة  المتعقلق ج�ئج 


تا انلن
ية  اونو ب المدارس الثث

الّا
فاعل الاجتماعيي لدى ط م والتت

ُلُّ
ع ات التت ي عمليي

�
ة في ي إحصائي�

نس، الطبقة؟ : الجج ن ين� ر�يّر
زى للمتغ ث� عتع

ي منطقة المثلّث
�

في

الفروق في عمليات التعُلُّم حسب الجنس

م 
ُلُّ
ع التت ات  ي عمليي

�
رق في رافات المعيارية وقيمم »ت« للفف

حنح
لات، الا

ّ
جدول 6: المعدّ

نس سب اجلج فاعل الاجتماعيي لدى الطلاب حبح والتت

)n= 166( كور
ذلذ

الدلالةة قي� “ت”الإناث )n=184(ا
ة يئ� الإحصا

ات ّ
لالمتغي�

ّ
راف المعد

حنح
الا

المعياري
ل

ّ
راف المعدّ

ن�
الا

المعياري

ي 
وافق� م التت

ُّ
عل التت

ي
ن�

عاو التت
3.150.733.370.69-2.827**0.005

رأس المال 
الاجتماعيي

3.060.643.050.560.1160.908

ماء ت عور بالان� 0.7180.473-3.590.963.670.91اشلش

فاعل  التت
الاجتماعيي

3.150.593.260.55-1.7030.090

ي 1.5720.117-3.090.813.230.77الأداء الأكاد�ي

ة 1.7670.078-3.140.603.250.55الدرجة الكلييّ

p<0.01**

 ،)p<0.01( كور
ذلذ

ي مقارنة با
�

عاوني ي التت
واف�قي م التت

ُلُّ
ع ي التت

�
أظهرت الإناث درجات أعلى في

ّ العام 
فاعل الاجتماعيّ� ي أو ا�لتّّ ي الأداء الأكاديمي�

�
ا في

ً
� ة�لّة إحصا�ئيًّ لكن لم تظهر فروق دا

.)p>0.05( نس زى لمتغيرر اجلج عتع
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الفروق في عمليّّات التعُلُّم حسب الطبقة
فاعل الاجتماعيي لدى  علم والتت ات التت مليي رق بعع ن الأحادي للفف باين� ل التت ليي

ح
جدول 7: تح

سب الطبقة الطلاب حبح

ات ّ
ي عشرر  )n=66(حادي عشرر  )n=53(عاشرر  )n= 77(المتغي�

�
الدلالةة Fثاني

ة يئ� الإحصا

راف المعدل
حنح

الا
المعياري

راف المعدل
حنح

الا
المعياري

راف المعدل
حنح

الا
المعياري

م 
ُّ
عل التت

ي 
وافق� التت

ي
ن�

عاو التت

3.250.843.170.563.360.712.130.120

رأس المال 
الاجتماعيي

3.100.572.990.553.070.651.040.353

عور  اشلش
ماء ت بالان�

3.720.883.550.833.621.050.860.423

فاعل  التت
الاجتماعيي

3.230.623.120.493.260.581.660.191

الأداء 
ي الأكاد�ي

3.130.843.120.713.230.810.750.469

ة 3.210.633.120.493.250.581.490.226الدرجة الكلييّ

يي أو  ي الأداء الأكاد�
ف�

ني� الصفوف الدراسية  ة ب يئ� لم تظهر فروق ذات دلالةة إحصا
.)p>0.05( فاعل الاجتماعيي التت

مناقشة النتائج 
ة بالسؤال الأوّل: ق ج المتعلّقّ

ئ
تا� مناقشة النن

واصل  التت وماقع  استخدام  ني� كثافة  ب ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  علاقة  جد  ت� »هل 
ي 

ف�
ية  ان� ب المدارس الثث

ّ
فاعل الاجتماعيي لدى طلّا م والتت

ُّ
عل ات التت الاجتماعيي وعمليي

؟« ث ّ
منطقة المثلّث

ضّقي�يه الطلاب على وماقع 
ي 

ذلذ
ني� الوقت ا ة ب يب� ا جي� جئ� وجود علاقة إ


تا أظهرت انلن

م 
ُّ
عل فاعل الاجتماعيي والتت م، مثل التت

ُّ
عل ات التت اد عمليي ض أب� واصل الاجتماعيي وب� التت

ني� عدد الأصدقاء  ا ب
ً
يئ� ن هناك علاقة دالةة إحصا ي المقابل، لم ت�

ف�
 . ي

ن�
عاو ي التت

وافق� التت

20

م.
ُّ
عل ات التت واصل الاجتماعيي وعملييّ على وسائل التت

ي 
الت�  ،)2020( وبلاو  سكيي  دراسة كاسب� هيلي  إ صّتلت  ت� ما  مع  جئ� 


تا انلن هذه  فق  تّ ت�

ي  اب� جي� وي�ن له تأثي� إ كن أن  واصل الاجتماعيي ي� فاعل عب� وسائل التت  التت
ّ

أوضحت أن
تمد فقط على عدد الأصدقاء، بل على  ني� الطلاب، لكنه لا ي� يي ب عاون الأكاد� على التت

سه. فن� فاعل  طبيعة التت

اعل  فت� يد من  زت� واصل الاجتماعيي   وماقع التت
ّ

ي )2017( أشارت إلى أن
هن� دراسة اجلج

مع  ة  يب� ا جي� الإ العلاقة  سّّرفي� 
 ما  وهو  الإبداع،  على  زهم 

ّ
ف

ت�
و ني�  م

ّ
المعل مع  الطلاب 

. ي
ن�

عاو ي التت
وافق� م التت

ُّ
عل فاعل الاجتماعيي والتت التت

 ، الاجتماعيي م 
ُّ
عل التت حول   Vygotsky نظريّة  على  اءً  نب�  جئ� 


تا انلن هذه  سي�  فت�  كن  ي�

فاعل  عاون والتت زّز اكتساب المعرفة من خلال التت تن�ت� ي�  فاعل عب� الإن  التت
ّ

حيث أن
. ني� م

ّ
مع الأقران والمعل

واصل الاجتماعيي  ني� عدد الأصدقاء على وماقع التت  غياب العلاقة ب
ّ

ي المقابل، فإن
ف�


ورة  ي بالض�

ن�ي�  امتلاك عدد كبي� من الأصدقاء قد لا 
ّ

ي�شي� إلى أن  م 
ُّ
عل ات التت وعمليي

اصل  ت� رّد  جمج وي�ن   قد  بل  مية،  عليي التت ائدة  افلف حصول  أو  فاعل  التت جودة  وجود 
. مييي مباش� لي

اجتماعيي عام دون إحداث تأثي� ت�

: ي
�

اني ة بالسؤال الثث ق ج المتعلّق�
�

تائج مناقشة النن
واصل الاجتماعيي  ي كثافة استخدام وسائل التت

�
ة في ي�ئي جد فروق ذات دلالةة إحصا »هل وتو

نس والطبقة؟« ي اجلج ر
زى لمتغيّر� ث�لّث عتع

ي منطقة المث
�

ية في اونو ب المدارس الثث
الّا

لدى ط

الفروق في كثافة الاستخدام حسب الجنس
أو  الأصدقاء  عدد  ي 

ف�
 والإناث  كور 

ذلذ
ا ني�  ب ة  يئ� إحصا دلالةة  ذات  فروق  تظهر  لم 

تيجة  انلن واصل الاجتماعيي )p>0.05(. وهذه  ميويليي لوسائل التت ة الاستخدام ا
ّ

دم
تخمدن   الإناث ي�

ّ
ي وجدت أن

في�شلشر )2022(، الت�
 عارض مع دراسة الموحمد وا ت ت�

كور.
ذلذ

واصل الاجتماعيي أكث� من ا وسائل التت

ني�  نس ني� اجلج جوة الرقمية ب  افلف
ّ

ة إلى أن ث اث اي�دلح ض الأب� ي�شت� ب�  من جهة أخرى، 
 الاستخدام المتساوي أصبح أكث� 

ّ
ي أن

ن�ي� ة؛ ممّا  ي السنوات الأخي�
ف�

قد تضاءلتت 
. ني� نس ني� الطلاب من اجلج انتشارًا ب
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كل  ش�بش يع  للمجم الرقمية أصبحت متاحة  كنولوجيا  التت  
ّ

بأنّ تيجة  انلن سيرر هذه  ف�تف كن  وميم
ي 

�
ي استخدامها، خاصة في

�
كور والإناث في

ذلذ
ن ا ز واضح بين� ييز� دعيع هناك تمم متساوٍٍ، ولم 

مية. عليي يئة التت البب

الفروق في كثافة الاستخدام حسب الطبقة الدراسية
للطبقة  ا 

ً
ني� الطلاب وفق ي عدد الأصدقاء ب

ف�
ا 

ً
يئ� ا دالةة إحصا

ً
جئ� فروق


تا انلن أظهرت 

ة الاستخدام 
ّ

ي دم
ف�

ن هناك فروق ذات دلالةة  لم ت� الدراسية )p<0.05(، لكن 
.)p>0.05( ميويليي ا

ي 
ال�تي  ،)2019( دراسة حسن وصالح  هيلي  إ صّّوتوتلت  ما  مع  فق  ��تتّّ  الدراسة  هذه  ج�ئج 


ا ت نت�

على  أوسع  أصدقاء  شبكة  ن  وين� كتك إلى  يلون  ميم ية  اونو الثث المرحةلة  طلاب   
ّ

أنّ كشفت 
مويليية  ة استخدامهم ا

ّ
تلفف مدّ خ نما لا �تخ ي�بي ي المراحل الدراسية، 

�
مهم في

ّ
دّ ق� ت مع تق نترتر� الإن
ا جوهريًًّا.

ً
اختلافً

اء شبكات اجتماعية  ن�بن يلون إلى  ا ميم
ً
 الطلاب الأكبرر سنًّ

ّ
ي هذا إلى أنّ

�
وعيعد السبب في قد 

نما  ي�بي ة،  امعية المستقبليي طة المدرسية واجلج ش ي الأنش�
�

راطهم في خ يجة لازدياد انخ� ت أوسع نت�
ات الطفيفة  ر

غيُّر� ية والتت اماتهم الأكادميم ز�تز بب ال ا سبس
ً ��بتً ي ثا

ط الاستخدام الزنيم� قىى منم ب يب�
. ميويليي نهم ا ي�تي الطّّارئة على رو

: الثث ة بالسؤال الثث ق ج المتعلّقّ
ئ

تا� مناقشة النن

فاعل الاجتماعيي  م والتت
ُلُّ
ع ات التت ي عمليي

�
ة في ي جد فروق ذات دلالةة إحصائي� »هل وتو

نس والطبقة؟« ي الجج ر�يّر
زى لمتغ ث� عتع

ي منطقة المثلّث
�

ية في اونو ب المدارس الثث
الّا

لدى ط

الفروق في عمليات التعُلُّم حسب الجنس
نما  ي�بي  ،)p<0.01( كور

ذلذ
ي مقارنة با

�
عاوني ي التت

واف�قي م التت
ُلُّ
ع ي التت

�
أظهرت الإناث درجات أعلى في

فاعل الاجتماعيي العام. وهذه  ي أو التت ي الأداء الأكاديمي�
�

ا في
ً
� ن هناك فروق دالةة إحصا�ئيًّ لم كتك

 الإناث أكثرر 
ّ

ي أشارت إلى أنّ
ف )2022(، ال�تي

يفرلشر� وافق مع دراسة الموحمد وا ت تيجة �تت انلن
كور.

ذلذ
ة مقارنة با اعليي ف�تف مية و ليي

واصل الاجتماعيي لأغراض عتع  لاستخدام وسائل التت
الًا

مي

الاجتماعيي  فاعل  للتت طبيعيي  يل  مبم متّّعن  ت يت� الإناث   
ّ

أنّ على  اءًً  ن�بن  تيجة  انلن هذه  سيرر  ف�تف  كن  ميم
م الرقميي عبرر 

ُلُّ
ع ئي�بية التت  كل أكبرر من  ش�بش تفدن  علهن سيس ج ؛ مّّما يج� ماعيي م اجلج

ُلُّ
ع ي التت

�
عاون في والتت

. ت نترتر� الإن

22

الفروق في عمليات التعُلُّم حسب الطبقة الدراسية
الاجتماعيي  فاعل  التت أو  ي  الأكاديمي� الأداء  ي 

�
في ة  ي�ئي إحصا دلالةة  ذات  فروق  تظهر  لم 

ض  بعع مع  عارض  ت �تت تيجة  انلن وهذه   .)p>0.05( ة  المختلفف الدراسة  مستويات  ن  بين�
فاعل   على طرق التت

ر�ثّرؤ   م المستوى الدراسيي قد يؤ�
ُدُّق�

   تق
ّ

ي أشارت إلى أنّ
الدراسات ال�تي

كنولوجيا  ر التت
ُفُّوتو
 د على أن 

ّ
كّؤ�تؤ  ي 

اث ال�تي ماىشى مع الأحبح ت ، لكنها �تت ت نترتر� م عبرر الإن
ُلُّ
ع والتت

. أثيرر متساويًًا إلى حد كبيرر عل التت ج يع المراحل يج� ي مجم
�

الرقمية للطلاب في

يع المراحل الدراسية لديهم  ي ج�
ف�

 الطلاب 
ّ

وي�ن سبب عدم وجود فروق هو أن قد 
واصل الاجتماعيي   تأثي� وسائل التت

ّ
اليي فإن ، وبالتتّ تن�ت�  فرص متكافئة للوصول إلى الإن

نهم. يب� ا 
ً وي�ن متجان� فاعل الاجتماعيي  م والتت

ُّ
عل ات التت على عمليي

التوصيات والاستنتاجات 
ي 

وصيات ال�تي موعة من التت ها الدراسة، متم وضع جمج صّّوتوتلت إيلي ي 
ج�ئج ال�تي


تا اءًً على انلن ن�بن

م 
ُلُّ
ع ات التت ي عمليي

�
واصل الاجتماعيي في ن استثمار وسائل التت سين�

ح
ي تح

�
هم في كن أن ستس ميم

ن  ين� ب جانب� وصيات  التت مل  ش�تش و ية.  اونو الثث المرحةلة  طلاب  لدى  الاجتماعيي  فاعل  والتت
. ي

طبي�قي ب التت
انب� ظنلنري واجلج ب ا

انب� : اجلج ن رئيسيّّين�

أوّّلًًا: التوصيات النظريّّة
الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  ن  بين� العلاقة  حول  يمة  الأكاديم حوث  ابلب ز�  زيز عتع

م
ُلُّ
ع ات التت وعمليي

ي 
�

م في
ُلُّ
ع ات التت ظنلنرية لعمليي اد ا ز على الأبعع

ّ
كّرتر وحبحث إضافية  حرترق� الدراسة إجراء    تق

يئات الرقمية، وذلك من خلال: البب
الاجتماعية  ة  ي�ئي نا البب ظنلنرية  ا مثل  ية،  بوو الرتر ظنلنريات  ا ظوتويف   ل كيفية  ليي

ح
تح

على  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  تأثيرر  دراسة  ي 
�

في  ، ي
�

عاوني التت م 
ُلُّ
ع التت ونظرية 

م.
ُلُّ
ع جيات التت ي�تي ا اسرتر

اط  ي أمنم
�

ات في ر
غيُّر� قييمم التت ة )Longitudinal Studies( لتت إجراء دراسات طيليو

ي طويل.
واصل الاجتماعيي على دمى زنيم� م الرقميي وتأثيرر وسائل التت

ُلُّ
ع التت

على  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا امل  كتك تأثيرر  فحص 
ة أكثرر كفاءة. اعليي ف�تف م رقمية 

ُلُّعتع
 اذج  ة تطورير منم ي م، ودمى إمكاني�

ُلُّ
ع جيات التت ي�تي ا اسرتر
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إعادة تعريف دوْر »عمليات التعلُّم« في البيئة الرقميّة
مل: شي� يث  م، ب�

ُّ
عل ات التت سيع الإطار المفاهيميي لعمليي ورة ت� صيت�ي الدراسة بض�



حث  ي وتطوي� مهارات البب
ت�

ا
ذلذ

م ا
ُّ
عل واصل الاجتماعيي على التت دراسة أث� وسائل التت

. ي
ن�

و الإلكت�

ف مع  كيُّ م التشاركيي والتت
ُّ
عل ات التت زي� عمليي ز ي ت�

ف�
تن�ت�   فاعل عب� الإن ل دوْر التت ليي

ت�


. م الرقميي
ُّ
عل ئيب�ات التت 

ات  ّ  الإشكايلي
ّ

قدي وحل فكي� انلن واصل الاجتماعيي على التت قياس دمى تأثي� وسائل التت
ية. ان� ي المرحةلة الثث

ف�
ة به لدى الطلاب  ق المتعلّقّ

 إجراء دراسات مقارنة بين متخلف الفئات المجتمعيّة
ني�  ب الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  لاستخدام  المحتمةلة  ات  أثي� التت لاختلاف  نظرًا 

صيت�ي بـ:
 الدراسة 

ّ
ئفلفات، فإن تلفف ا مخخ

ل  حليي لتت ة،  تلفف مخخ مناطق  ي 
ف�

 ية  ان� الثث المدارس  ني� طلاب  ب مقارنة  دراسات  إجراء 
. م الرقميي

ُّ
عل اط التت ي أن�

ف�
روق  افلف

على  والاقتصادية،  الاجتماعية  ية  لفف الخخ مثل  وي�غرافية،  الد العوامل  تأثي�  دراسة 
م.

ُّ
عل ي التت

ف�
واصل الاجتماعيي  استخدام وسائل التت

زي� أو إعاقة  ز ي ت�
ف�

مية )دمارس خاصة، دمارس حكموية(  عليي يئة التت يي� دوْر البب قت�
م.

ُّ
عل ي التت

ف�
واصل الاجتماعيي  عّال لوسائل التت الاستخدام افلف

ثانيًًا: التوصيات التطبيقيّّة
ي 

�
في الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  لاستثمار  الدراسية  المناهج  تصميمم  إعادة 

م
ُلُّ
ع ات التت عمليي

ة  ق
ي المناهج الدراسية بطريق�

�
واصل الاجتماعيي في صيوتوي الدراسة بجمجد وسائل التت


مل: ش�تش يث  ممنهجة، حبح

ز  عزيز� لتت  ، ت نترتر� الإن ي عبرر 
�

عاوني التت فاعل  التت تمد على  مية رقمية عتع ليي
اجمج عتع تصميمم برر

. ي
�تي

ا
ذلذ

م ا
ُلُّ
ع ات التت عمليي

صول  افلف داخل  رسمية  مية  ليي
عتع كأداة  الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  إدراج 

. ي كاديمي� كل آمن وأ ش�بش الدراسية، مع وضع معاييرر واضحة لكيفية استخدامها 

24

144

أو  فيسبوك  عبرر  م 
ُلُّ
ع التت موعات  جمج )مثل  ة  فاعليي التت المنصّّات  استخدام  ز  زيز� عتع

يع. م مرنة ومتاحة للمجم
ُلُّعتع
 ئي�بية   وفيرر  ( لتت مييي علي اب التت واستس

واصل  التت وسائل  عربر  الرقميي  م 
ُلُّ
ع التت جيات  ي�تي ا اسرتر على  ن  مين�

ّ
المعلّ ب�  تدريب

الاجتماعيي
ن حول: مين�

ّ
ية للمعلّ ب اجمج تدريب� نفيذ برر ت عليمم �بت ة والتت ي�بيرتر  صيوتوي الدراسة وزارة ال


ن  بين� ي  الأكاديمي� فاعل  التت ز  عزيز� لتت الاجتماعيي  واصل  التت وسائل  استخدام  كيفية 

الطلاب.
. ي

�
عاوني ي والتت

واف�قي م التت
ُلُّ
ع تمد على التت ت عتع نترتر� ة عبرر الإن اعليي ف�تف طة  ش تطورير أنش�

الرقميي لدى  واصل  والتت قدي  انلن فكيرر  التت مهارات  ز  عزيز� لتت جيات  ي�تي ا اسرتر ديد 
ح

تح
الطلاب.

تنظيم حملات توعية للطلاب حول الاسختدام الأكاديمي لوسائل التواصل 
الاجتماعي

عوتووية للطلاب حول: ظن�تنيمم ورش عمل   ورة  صيوتوي الدراسة برضر


رّد وسيةلة  وت�ن جمج  
ّ

م، وألّا
ُّ
عل واصل الاجتماعيي كأداة للتت ظت�يف وسائل التت كيفية 

فيه. ت�
م المستقل باستخدام المنصّات الرقمية.

ُّ
عل ي والتت

ت�
ا

ذلذ
حث ا مية مهارات البب نت�

ت 
ُّ
بُّ التشت جن ، لتت واصل الاجتماعيي ة عند استخدام وسائل التت اعلييّ فب�

إدارة الوقت 
. الرقميي

كنولوجيا كات التت مية وشرر عليي ن المؤسّّسات التت اكات بين� ز� ارلشر زيز عتع
حت�قت�     ، م الرقميي

ُّ
عل ي التت

ف�
واصل الاجتماعيي  ي تلعبه وسائل التت

ذ ّ
وْر الّذ

ّ
نظرًا لازدياد الد

أدوات  طوي�  لتت كنولوجيا  التت ومؤسّسات  المدارس  ني�  ب اكات  ش� إقامة  الدراسة 
، مثل: مية متكاةلةم ليي

ت�
ناسب مع المناهج الدراسية. ت وجلجدة، ي� مييي رقميي عاليي ا لي

اج محتوى ت� ت إن�
قي�د خوض  واصل الاجتماعيي لتت كامل مع منصّات التت ت مية ت� ليي

تصمي� تطبيقات ت�
ة. اعليي فت� مية أكث�  ليي

ربة ت� جت�



ئيب�ات   ني�  س

ت�
كاء الاصطناعيي على 

ذلذ
نيات ا قت� يّة حول تأثي�  ب ري� جت�


إجراء دراسات 

م الرقمية.
ّ
عل التت
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26

المصادر

ة ّ� المصادر العربيّ�
واصل  عليمم المجمجد باستخدام وماقع التت ، هـ.، السيد، م.، وأحمد، ع. )2022(. »تأثيرر استخدام التت عيع 1. أبوو برر
لاميذ المرحةلة الإعدادية".  الرياضية لتت ة  ي�بيرتر  ال ض المهارات الحركية لدرس  م بعع

ُلُّعتع
 الاجتماعيي على 

اهرة 30 )9(، 82 - 110 ة وعلوم الرياضة، القق ي نيد� ة البب ي�بيرتر  ةلةجمج ال
ة  ي�بي مية. المجةلة العر عليي التت ة  ي العمليي

�
واصل الاجتماعيي ودوْْرها في التت 2. أبوو راجوح، ع. )2021(. شبكات 

، الأردن 35، 161 - 181  للنشرر العلميي
ة الصف العاشرر  ي دافعية طلبب

�
واصل الاجتماعيي في ي حمد، أ.، والأحمد، أ. )2021(. أثرر استخدام وماقع التت

3. بني�
ة والاجتماعية،  ي اني� ةلةجمج المشكاة للعلوم الإسنس ة.  ي ة: دراسة ميداني� يّّريردمة مّّعان الرابعع ي 

�
عليمم في وحنح التت




الأردن 8 )1(، 275 - 289: 
 : واصل الاجتماعيي وحنح استخدام شبكات التت


ائها  ن�بن جيه أ ي وتو

�
ار، و. )2021(. دوْْر الأسرة في زيد، ف.، والبب 4. بوو

 . واصل الاجتماعيي وحنح استخدام شبكات التت


ائهم  ن�بن أ جيه  ي وتو
�

ن في الوالدين� ي دمى اهتمام 
�

دراسة في
زائرر 8 )2(، 46 - 50  ، اجلج ة للاتصال الاجتماعيي المجةلة الدويلي

راهيدي، العراق،   ةلةجمج آداب افلف امعة.  ة اجلج ي لدى طلبب ، ع.، وصالح، م. )2022(. الأداء الأكاديمي� ي
�تي

يا 5. البب
 559–538 ،)49( 14

ة  رار لدى طلبب اذ القق خ م وا�تخ
ُلُّ
ع ي دافعية التت

�
واصل الاجتماعيي في ال، م. )2019(. أثرر استخدام وسائل التت 6. مجم

اث، نابلس 33 )6(، 907 - 932:  حبح
أ
جاح للأ ةلةجمج جامعة انلن ة عمان.  ن ي يندم�

�
ية في اونو الثث

حصيل  التت مية  ن�تن  ي 
�

في الطلاب  على  الاجتماعيي  واصل  التت شبكات  استخدام  أثرر   .)2017( خ.   ، ي
هني� اجلج  .7

فسية،  وانلن ية  بوو الرتر العلوم  ةلةجمج   ية.  اونو الثث للمرحةلة  المعلموات  حث ومصادر  البب مادة  ي 
�

في الدراسيي 
ة المنورة 1 )4(، 126 - 136  ن الميند�

وت2 )4(، 45 - 60  فسية، بيرر ية وانلن بوو ةلةجمج العلوم الرتر  . ي ي، ر. )2010(. وعامل الأداء الأكاديمي� 8. الحررير
ي خلال 

اضي� فاعل الاجتماعيي الافرتر التت وحنح 


امعات  اجلج اهات طلاب  ج�تج


ا ، هـ. )2023(.  9. حسن، د.، وعليي
اهرة 16 )1(، 120 - 135 ة للعلوم الاجتماعية، القق ي�بي ة كوفيد19-. المجةلة العر

حئح
جا

واصل  ية الاجتماعية والاقتصادية على استخدام وماقع التت لفف 10. حسن، ع.، وصالح، س. )2019(. أثرر الخخ
اث، نابلس 23  حبح

أ
جاح للأ ةلةجمج جامعة انلن دقس.  ة الق ن ي يندم�

�
ية في اونو ن طلاب المدارس الثث الاجتماعيي بين�

 300 - 275 ،)5(
ة  دائرر والمعيشة:  الدخل  مسح  عن  السنوي  قررير  التت  .)2019( ة.  ليي ي�ئي الإسرا المركزية  الإحصاء  ة  دائرر  .11

ل. ي�ئي الإحصاء المركزية. تل أبيب. إسرا
. عمان. ة للنشرر ي. دار المسيرر بوو فس الرتر د، ن.، وعشا، ح. )2017(. علم انلن 12. الزويو

 . ن نسين� ن اجلج امعات: دراسة مقارنة بين� ت لدى طلاب اجلج نترتر� فاعل الاجتماعيي عبرر الإن 13. سعيد، أ. )2021(. التت
اهرة 15 )2(، 78 - 92 ةلةجمج العلوم الاجتماعية، القق

ةلةجمج جامعة،  مية.  عليي ة التت ي العمليي
�

كنولوجيا في ن العرب من دجمج التت مين�
ّ
، ح. )2015(. وماقف المعلّ افعيي 14. اشلش

وت 19 )2(، 1 - 26  بيرر

27

. عمان. وزعيع نشئة الاجتماعية للطفل. دار الصفاء للنشرر والتت نّّشلشاوي، ا. وآخرون. )2001(. التت 15. ا
ات  فسية ومسِم عور بالوحدة انلن واصل الاجتماعيي وعلاقته باشلش 16. عبد الرازق، أ. )2020(. إدمان وسائل التت
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مؤنس طيبي

الذّّكاء الاصطناعيّّ والتّّعيلم

ملخّّص
رور الوقت من حيث المحتوى   مبم

ر
غيّر� ت ر المجتمع، ويت� عليمم جزءًًا حيويًًّا من تطُوُّ  التت

ّ
دّ عيع

تشرر  ن�تن و الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا ال  جمج طوّّر  ت يت� ة،  الأخيرر الآونة  ي 
�

في بيلي.  والأسا والمفاهيمم 
كل مقلق، حيث  ش�بش وقل أيضا  كن الق كل غيرر مسبوق، بل وميم ش�بش نياته وتطبيقاته  ق� تق
كن رصد  ي الواقع، ميم

�
يّّمويلية. في ا ا ن�تن كل واضح جزءًًا أساسيا من حيا ش�بش أصبحت و

على  اليي  وبالتت المجالات  شى�تّى  ي 
�

وفي الصناعات  تلفف  مخخ على  الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا تأثيرر 
ايد  ز�تزم كل مستمر و ش�بش ضوح و ى بوو مهم، حيث رنر

ُلُّعتع
 ة  ق

اس وأيضا على طريق� حياة انلن
ضقايا  الق ة  معاجلج ي 

�
في منها  والاستفادة  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا إمكانات  دجمج  محاولات 

مييي كان وما زال  علي طاع التت ي القق
�

كاء الاصطناعيي في
ذلذ

ي ا
� نّي� ب  �تب

ّ
مية. ومع ذلك، فإنّ عليي التت

ل  ليي
ح

رض من هذا المقال هو تح ضقايا الأخلاقية. اغلغ حديات والق  بالعديد من التت
الًا

مثق
وطرح   ، عليمم التت ي 

�
في الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا رضها  ف

يف� ي 
ال�تي وفلفائد  وا حديات  والتت رص  افلف

مية. عليي ورة التت ي السيرر
�

هجمج في ات د ي أفكار لإمكاني�

كاء 
�لذّّ

ا  ، عليمم التت ي 
�

في  ّ
الاصطناعيّ� كاء 

�لذّّ
ا  ، ّ

اصطناعيّ� ذكاء  مفتاحية:  كلمات 
يّّديليو  ّ التت

الاصطناعيّ�

مة مقِدِّ
ة  ةلةي الأخيرر لي

ي السنوات القق
�

مته في تسح العالم برر ي كتك
ىفى على أحد زمخم الموجة ال�تي خ لا يخ�

 Artificial( كاء الاصطناعيي
ذلذ

نيات وتطبيقات ا ق� طورير واستخدام تق ت علق �بت ت ل ما يت� كبك
تات المحادثة  ويليم مثلا استخدام روبوو ى ا تلفف المجالات. فبتنا رنر ي مخخ

�
Intelligence( في

يتية  يادة والآلات البب ة القق ي�تي ية، السيارات ذا اكيي المحادثة البشرر
ح

ي تح
)Chatbots( ال�تي

169
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ي 
�

يال العلميي كما كان في دة كأمر عادي وليس من الخخ
ّ

ف� متعدّ ظوائف وق�م بو  ي تق
كية ال�تي

ذلذ
ا

المجالات له  ي شى�تّى 
�

الاصطناعيي في كاء 
ذلذ

ل الانمداج اعيعلسر والمستمر  . هذا  ق�بق السا
اط وسلوكيات  كيل أمنم ش�تش ي 

�
مويليية، ويتسبب في ا ا ن�تن أثيرر الكبيرر والواضح على حيا التت

ه عن  أثيرر ت يد �بت كن أن حيح . هذا الحال، لا ميم
ُلُ

هدها من قب ن عنع ة جديدة لم كنك ي�تي حيا
ات  ي نا معرفة إمكاني� توجب عليي يع مراحله؛ مّّما سيس ي مجم

�
عليمم في عليمم العاليي وجهاز التت التت

وعتعد  بيلي المناسبة كيي  كية بالطرق والأسا
ذلذ

طبيقات ا فاعل مع هذه التت عامل والتت التت
كاء الاصطناعيي 

ذلذ
ا  

ّ
أنّ ندرك  ن 

حنح
ائدة.  بافلف مية  عليي التت ورة  ي السيرر

�
ن في المشاركين� على 

أكثرر كفاءة  عليمم  التت عل  ج يج� مما  م 
ّ
علّ والتت درسيس  التت ي طرق 

�
في رة  دحث وثو


يُح� أن  بإمكانه 

كاء 
ذلذ

طرََح حول كيفية استخدام ا
ُتُ
ة  ة، ومع ذلك ما زالتت هناك أسةلةئ كثيرر وفعايلي

أهداف  مع  ومتناغمة  ناجحة  وكتكن   م كيي 
ّ
علّ والتت عليمم  التت ورة  سيرر ي 

�
في الاصطناعيي 

صل.  ي افلف
�

عليمم المعتمدة في بيلي التت وأسا

كاء 
ذلذ

ال ا ي جمج
�

طورات في  الهدف الأساسيي لهذا المقال هو استعراض أهمّّ التت
ّ

من هنا، فإنّ
ن  ّ وضع إطار ومسار عمل يهدف إلى دعم المعلمين�

��ثَمّ الاصطناعيي وتطبيقاته، ومن 
ي 

�
ها في يفيّّة دجمج علق بكك ت طبيقات وكل ما يت� عامل مع هذه التت ي كيفية التت

�
والمعلمات في

سم الأوّّل  رض القق سة أقسام رئيسيّّة. عيع قسم المقال إلى مخم ن مية. ين� عليي ورة التت السيرر
ضيحات للمصطلحات والمفاهيمم الأساسية  كاء الاصطناعيي باختصار ووتو

ذلذ
أة ا ش نش�

الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا دجمج  بيلي  أسا أهم  فيتناول  ي 
�

اني الثث سم  القق أمّّا  المجال.  هذا  ي 
�

في
ات  عايلي فلف حات  المقرتر ض  بعع م 

ّ
دّ ق

يق� اثلث  الثث سم  القق أن  ن  حين� ي 
�

في م، 
ّ
علّ والتت عليمم  التت ي 

�
في

ة  امجم يات انلن
ّ

حدّ تعرض أهم التت سم الرابعع سيس . القق كاء الاصطناعيي
ذلذ

تمد ا مية عتع ليي
عتع

رض مسارات  امس والأخيرر عيع الخخ سم  والقق  ، عليمم التت ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا عن دجمج 
ة المقال. هي خاتمم ، ويلي عليمم  التت ي

�
 في كاء الاصطناعيي

ذلذ
ظويف ا عمل لتت

ّ
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
ال ا ي مجج

�
ضيحات للمصطلحات والمفاهيمم الأساسيّّة في ﻿1. وتو

ضيحات  م وتو
ّ

دّ ق
كاء الاصطناعيي باختصار شديد، ويق�

ذلذ
أة ا ش صل نش� تعرض هذا افلف سيس

فهم  ي 
�

في اهم  سيس أساسا  كون  لتت المجال  هذا  ي 
�

في الأساسيّّة  والمفاهيمم  للمصطلحات 
ي 

ذلذ
كاء الاصطناعيي هو فرع من فروع عِِلم الحاسوب وا

ذلذ
طبيقات فيه. ا طبيعة التت

ر  ي مؤتمم
�

ال علم الحاسوب في ي جمج
�

وعتعد جذوره إلى عام 1956، عنمدا اجتمع علماء في
جون  العالم  قِِبََل  من  دجلجيد  ا رع  افلف هذا  ف 

ريف� عتع عنه  ثق  ب انب� حيث  ومثمث  دار ي 
�

في

الذّّكاء الاصطناعيّّ والتّّعليم 2

د 
ِ
كِّؤ   العديد منها يؤ�

ّ
 أنّ

الّا
كاء الاصطناعيي إ

ذلذ
ات ل ف

عريف� . هناك العديد من التت ي
�ثي

مكار
ب ذكاءًً 

�لّب
ط ت ي �تت

دة ال�تي
ّ
ادرة على أداء المهامّّ المعقّ يرر إلى أنظمة الحاسوب القق ش ه يش�

ّ
على أنّ

 )Rich & Knight, 1991( ت ش ونايت� البشرر )Luckin, 2018(. ريش� وقم بها 
عنمدا يق�

 ، ي
عل الأشياء ال�تي ف�تف ه دراسة كيفية جعل اولحاسيب 

ّ
كاء الاصطناعيي على أنّ

ذلذ
رّّعفوا ا

ي )2007( فقد رّّعف 
�ثي

كل أفضل. أمّّا مكار ش�بش وقم بها البشرر 
، يق� ي الوقت الحارضر

�
في

كن اعتبارها  ة ميم ق
صّرّف بطريق� ت ي يطوّّر آلات �تت

ذلذ
ه الِعِلم ا

ّ
كاء الاصطناعيي على أنّ

ذلذ
ا

ات  ف
عريف� التت معظم   

ّ
فإنّ هنا،  )McCarthy, 2007(. من  انا  إسنس ت  لو كانت� ذكيّّة كما 

 هذا المجال يهدف إلى 
ّ

كرة بأنّ ي نهاية المطاف حول افلف
�

فّّ في كاء الاصطناعيي تلتت
ذلذ

ل
ي،  كاء البشرر

ذلذ
ب ا

�لّب
ط ت ي �تت

تطورير أنظمة وتطبيقات رقمية قادرة على أداء المهامّّ ال�تي
اط. بالرغم  ديد الأمنم

ح
رارات وتح اذ القق خ ف على الكلام، حل المشكلات، ا�تخ عُرُّ مثل التت

ة  الكبيرر الضجة  هذه   
ّ

ار كلّ ث �تث لماذا   : اليي التت السؤال  يطرح  أن  كن  ميم هذا،  من كل 
تلفف  مخخ ي 

�
في هجمج  د ات  ي وإمكاني�  ، الاصطناعيي كاء 

ذلذ
ا ة حول ومضوع  الأخيرر ة  رترفلف ا ي 

�
في

كن تلخيص  المجالات بالرغم من وجود هذا المجال العلميي منذ عقود عدة؟ هنا ميم
 

ّ
دّ ع

يُع� ث  ادلحيث� الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا وكن  بك علق  ت يت� ه 
ّ
أنّ على  مبسّّطة  وبصورة  السبب 

 
ّ

فإنّ هنا  من   . ق�بق السا ي 
�

في هي  علي مّّعا كان  م خلافا 
ّ
علّ التت على  قادرا  اصطناعيّّا  ذكاء 

يانات من خلال تطبيق  ة البب ن اولحاسيب من معاجلج
ِ
كِّم

ث يُم� كاء الاصطناعيي ادلحيث�
ذلذ

ا
يانات  نه من »فهم« البب

ِ
كِّميم ؛ مّّما  ي

ل الإحصا�ئي حليي ها ومنها التت ة عليي لات المختلفف حليي التت
كاء الاصطناعيي 

ذلذ
 ا

ّ
لك فإنّ

ذلذ
ا. 

ً
م منها من خلال خوارزميات مصمّّمة خصيصً

ّ
علّ والتت

م 
ُلُّ
ع ي ذلك التت

�
ا في قنيات، مبم روع والتت موعة واسعة من افلف هو مصطلح شامل يضم جمج

نيات  ق� ز على تصميمم وتطورير خوارزميات وتق
ِ
كِّرير ي 

ذلذ
الآليي )Machine Learning( وا

 ،)Deep Learning( علم العميق م«، والتت
ّ
علّ مح للحواسيب بامتلاك خاصيّّة »التت ستس

ة من  م من كميات كبيرر
ّ
علّ ي الدماغ بهدف التت

�
بكات العصبية في اكيي اشلش ال حيح وهو جمج

ة الطبيعية )Natural Language Processing( وهو فرع  ة اللغغ يانات، ومعالجج البب
ديليوتوها. هذا 

بها و لابع  والتت الطبيعية  ة  الغلغ الآلات من »فهم«  ن  كين� تمم ز على 
ِ
كِّرير

كاء الاصطناعيي 
ذ

ة ألا وهو الذ ة الأخيرر رترفلف ي ا
�

وقدنا إلى مصطلح آخر شاعئع في
الطرح يق�

فروع  من  فرعا   
ّ

دّ ع
يُع� ديليوي   التت الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
وا  .)Generative AI( يّّديلي  و التت

مؤنس طيبي 3
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م من المحتوى 
ّ
علّ ت ي �تت

كاء الاصطناعيي ال�تي
ذلذ

اذج ا اء منم ش ز على إنش�
ِ
كِّرير ي 

ذلذ
م الآليي وا

ّ
علّ التت

هاية،  ي انلن
�

. في يويود ات الصور، والصوت، وافلف صوص، وملفف ا، مثل انلن
ً
الموجود مسبقً

 .
ُلُ

ن ومجودا من قب اء محتوى جديد لم كيك ش ديليوية على إنش�  ماذج التت مل هذه انلن عتع
ديليوية، نذكر منها على   التت ماذج  انلن ة من  اع المختلفف بالطبع هناك العديد من الأونو

. ص إلى فيويود ويل انلن
ح

ومنمذج تح ص إلى صورة و ويل انلن
ح

ومنمذج تح سبيل المثال 

قنيات  لتت استخدام  فيها  ى  رنر أن  كن  ميم ي 
ال�تي ة  ي�تي الحيا بالمجالات  ق 

ّ
علّ ت يت� فيما  أمّّا   

يع  مجم مل  ش�تش   شك 
ىنى

أد بدون  فهيي  هذه  أيّّامنا  ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا وتطبيقات 
تات  ى، على سبيل المثال، استخدام الروبوو نا رنر ت ا. حيث �بت ب ريب� ق� ة تق ي�تي المجالات الحيا
ي 

�
عليمم والطب، بل وحتىى في قل والتت الصناعة والزراعة وانلن منها  المجالات  ي شى�تّى 

�
في

طبيقات  ي التت
�

كاء الاصطناعيي في
ذلذ

نيات ا ق� تخدم تق دة. كما وستس
ّ

ة متعدّ يليز  تأدية مهامّّ نزم�
المتاجر   ، الاجتماعيي واصل  التت وماقع  المثال  سبيل  على  منها  ة،  المختلفف ية  ت نترتر� الإن
دق�يمم خمدات   يانات وتق ل البب ليي

ح
ت بهدف تح نترتر� مة عبرر الإن

ّ
ة المقدّ مدات المختلفف والخخ

هذه  مع  فاعل  التت عل  ج يج� ي 
ذلذ

ا الأمر   ، ن للمستخمدين� صصة  ومخخ مناسبة  وإعلانات 
 . الأنظمة ناجعا وناجحا أكثرر

عليمم ي التت
�

ّ في
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
ات دمجج ا ّ� ﻿2. إمكانيّ�

نيات  ق� تق دجمج  ات  ي إمكاني� أهمّّ  حول  وإرشادات  ضيحات  وتو صل  افلف هذا  ناول  ت يت�
وناجعة  ناجحة  علها  جلج م 

ّ
علّ والتت عليمم  التت ورة  ي سيرر

�
في الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا وتطبيقات 

. أكثرر

كاء الاصطناعيي 
ذلذ

 تطبيقات ا
ّ

ّ أو المخصّّص: كما ذكر أعلاه، فإنّ
�
كيفيّ� م التت

ّ
علّ 2.1. ا�لتّّ

يانات لوضع استنتاجات  ة من البب ل كميّّات ضمخم ليي
ح

كل كبيرر على تح ش�بش تمد  عتع
 Adoptive( ي 

كيفي� التت م 
ّ
علّ التت نولوجيا  كتك ة.  ومستقبليي ة  ي آني� عمل  اط  وأمنم

كاء الاصطناعيي 
ذلذ

نيات ا ق� تمد تق مييي عيع لي
learning technology( هو نهج عتع

ناسب  ت يت� ا  مبم م 
ّ
علّ التت صيص  خ و�تخ ييف  كتك بهدف  م 

ِ
المتعلِّ مع  فاعل  التت نظيمم  لتت

م 
ِ
ردية لكل متعلِّ وقة، والاحتياجات والاهتمامات والمهارات افلف اط الق ق مع نق�

خوارزميات  بإمكان  ه 
ّ
فإنّ هنا  من   .)Kerawalla, 2023; Marr, 2023(

4

الطالبب  عن  ميعها  ج�تج


 يمتم  ي 
ال�تي يانات  البب ل  حليي ت �بت يام  القق الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا

م 
ّ
لّعتع دق�يمم خطط   ضف�تفيلاته، وتق  ييمات حول أدائه و ق� خلال دراسته، ووضع تق

احتياجاته معتمدة على  ناسب مع  ت �تت صّّصة له  مية مخخ ليي
طة عتع ش وومارد وأنش�

ي ممارستها 
�

غب في م رير
ّ
لّعتع ة  ق

المعرفة المسبقة لديه بل وأيضا على أفضل طريق�
 Sari, et al.( ووفق الدراسة .)Jian, 2023; Tahiru, 2021; Wu, 2023(
المموعدة  كيفية  التت علم  التت أنظمة  تأثيرر  بهدف فحص  ت  أجريت� ي 

ال�تي  )2024
ج�ئج 


تا انلن أظهرت  الطلاب،  لدى  مية  عليي التت ج�ئج 


تا انلن على  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
با

إلى   68.4 من  متسّّوط   الدرجات  زيادة  مع  الطلاب  أداء  ي 
�

في ا  سّّنا كبيرر
ح

تح
ي 

دا�ئي ت الا�بت عليمم  التت مًًا من 
ّ
معلّ تلتمشم هذه الدراسة 300 طالبب و50   .82.7

يانات الكمية وأخرى  مع البب ث جلج ، واعتمدت أدوات حبح عليمم العاليي حتىى التت
يانات الكيفية. وخلصت الدراسة إلى أهمية وماصةلة استكشاف  مع البب جلج
على  م 

ُلُّ
ع التت ج�ئج 


ا ت نت� ز  عزيز� لتت الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا تمد  عتع ي 

ال�تي الأدوات  وتطورير 
كاء الاصطناعيي هيي من 

ذلذ
مها ا

ّ
دّ ق

ي يق�
رصة ال�تي  هذه افلف

ّ
مستوى العالم. ولعلّ

ي هذه الحالةة 
�

. في ي
كيفي� م التت

ّ
علّ نولوجيا التت ي تطورير كتك

�
اهم في ي ستس

رص ال�تي أكبرر افلف
ي كل 

�
كاء الاصطناعيي في

ذلذ
صل المعلم أيضا على الدعم من قبل تطبيقات ا حيح

ماىشى مع  ت ي يت�
ذلذ

مييي المتنوع والمخصّّص وا علي طورير المحتوى التت ت علق �بت ت ما يت�
أكيد الطالبب على  . هذا الأمر سيساعد بالتت احتياجات واهتمامات الطالبب
سيساعد  وكذلك  اسبه،  ن�تن  ي 

ال�تي ة  ق
والطريق� بالسرعة  م 

ّ
علّ التت ة  عمليي ممارسة 

م لديهم، لكنّّه لن 
ُدُّ

ق ة ومستوى التت المعلم على فهم وضع كل طالبب وطالبب
م وإدارة 

ّ
علّ ة خلال ممارستهم التت وجيه والإرشاد للطلبب ة التت فيه من مسؤويلي عيع

مّّتها.  مية برر عليي ورة التت السيرر

 مساعدة وإرشاد 
ّ

ّ )Intelligent Personal Tutor(: إنّ
كيّذ�


ّ الذ

خصيّ� 2.2. المرشد الشش
المعرفة  مستوى  ورفع  م 

ّ
علّ التت ن  سين�

ح
تح ي 

�
في اهم  ستس دراستهم  خلال  الطلاب 

المساعدة والإرشادات فردية وشخصية  ت هذه  ما كانت�
ّ
ه كلّ

ّ
لديهم، كما وأنّ

يرر مشكةلة  ش�تش  .)Faggella, 2019( جاح لدى الطلاب أفضل بة انلن ت سنس كانت�
ي 

مية ال�تي عليي لوم )Bloom’s 2 sigma problem( إلى الظاهرة التت ا 2 لبب سيمجم
ق 

ّ
قّحيح كل فردي  ش�بش هسيس  ي يمتم تدر

ذلذ
حصيل   ا  الطالبب متسّّوط التت

ّ
مفادها أنّ

مهم  ليي
ّ عتع ن ي�تمّ ينذلذ�


ك الطلاب ا ن من أولئئ ن معياريّّين� رافين�

حنح
قدار ا أداءًً أفضل مبم

كن فعل ذلك لكل  صل الدراسيي )Bloom, 1984(. لكن كيف ميم ئي�بية افلف  ي 
�

في
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ا؟ هنا  وكيكن عددهم كبيرر ن لهذا الدعم خصوصا عنمدا  الطلاب المحتاجين�
كاء الاصطناعيي 

ذلذ
كاء الاصطناعيي وا

ذلذ
نيات ا ق� ي دجمج عناصر وتق

�
فكيرر في كن التت ميم

مرشد  فيرر  ووتو ضقية  الق هذه  على  ب 
�لّب

غ للتت الرقمية  م 
ّ
علّ التت بأنظمة  ديليوي   التت

 اقتصاديا 
الّا

تبرر ح  هذا الحل عيع
ّ

ة، كما وأنّ خاص أو شخصيي لكل طالبب وطالبب
ه  كن استخدام ChatGPT أو غيرر . فعلى سبيل المثال، ميم كلفف ه غيرر ُمُ

ّ
عىنى أنّ مبم

 Intelligent-Personal( تات الدردشة كنظام إرشاد ذكيي وشخصيي من روبوو
مه بإعطاء الأجوبة والحلول 

ُلُّعتع
 ، يعدمه خلال  Tutoring System( للطالبب

ده 
ّ

دّ ي حيح
ذلذ

فصيل ا ي يطرحها ووفق التت
وفلفرية على الأسةلةئ ال�تي وحات ا وارلشر

ت على طلاب  أجريت�  )Baillifard et al., 2024( . فحصت دراسة  الطالبب
ي 

�
في فس  انلن علم  صص  خ �تخ ضمن  الأعصاب  علم  مساق  يدرسون   )N=51(

كيي على 
ذلذ

خصيي ا ية تأثيرر دجمج المرشد اشلش جامعة UniDistance  السويسرر
م لديهم. استخدم الطلاب خلال دراستهم لهذا المساق تطبيقا 

ّ
علّ ورة التت سيرر

ة  ابعع التت مية  عليي التت المواد  من  أسةلةئ  ج  ت أنت� ي 
ذلذ

وا كيي 
ذلذ

ا خصيي  اشلش للمرشد 
ا 

ً
ومنمذجً كيي 

ذلذ
خصيي ا للمساق باستخدام GPT-3. اعتمد تطبيق المرشد اشلش

دق�يمم   اليي تق ييمم فهم كل طالبب لمادة المساق، وبالتت ق� بكة العصبية من أجل تق لشلش
الطلاب   

ّ
أنّ صّّصة لأجله. وجدت الدراسة  مية مخخ ليي

ن عتع ارين� ضيحات وتمم وتو
كل  ش�بش قوا درجات أعلى 

ّ
كيي حقّ

ذلذ
خصيي ا اعلوا بنشاط مع المرشد اشلش ف�تف ن  ينذلذ�


ا

حصيل  طة ئموية، مقارنة بالتت ق سُُّن متسّّوط   يصل إلى 15 نق�
ح

ملحوظ، مع تح
تخومدا فيه تطبيق  ي مساق ومازٍٍ لم سيس

�
هي طلاب شاركوا في ي حصل علي

ذلذ
ا

خصيي  حث تعدم فكرة دجمج المرشد اشلش ج�ئج هذا البب


ا ت . نت� كيي
ذلذ

خصيي ا المرشد اشلش
 دجمج 

ّ
. كذلك فإنّ صّّصة أكثرر علها فعّّالةة ومخخ م جلج

ُلُّ
ع عليمم والتت ورة التت يرر كيي سبس

ذلذ
ا

مية  عليي التت الاحتياجات  دعم  على  دقرة  الق فيه  ديليوي   التت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا
عليي  افلف الوقت  ي 

�
في كيّّف  ت �تت يفية  كتك مية  ليي

عتع ارب  ج�تج


 اء  ش إنش�  ، للطالبب اصة  الخخ
ن ذوي الإعاقة أو الصعوبات  مين�

ّ
مع قدرات الطلاب، وضمان حصول المتعلّ

 Khan, 2023;( مية عليي مية على فرص متساوية للوصول إلى الموارد التت عليي التت
كاء 

ذلذ
ا أخلاقيات  ي 

�
في ن  احثين� البب  

ّ
أنّ  

الّا
إ  .)Tahiru, 2021; Walter, 2024

ديليوي   كاء الاصطناعيي التت
ذلذ

نفيذ المسؤول ل  التت
ّ

دون على أنّ
ّ

دّ ش ، يش� الاصطناعيي
ارب  ج�تج


 لضمان  وصارخة  واضحة  أخلاقية  إرشادات  طلبب  ت يت� عليمم  التت ي 

�
في

 Huang, et al. 2022; Khan,( الّسّواء الطلاب على  ميع  مية عادلةة جلج ليي
عتع

الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا استخدام  فيها  يمتم  ي 
ال�تي  ، الحالةة هذه  مثل  ي 

�
في  .)2023

6

ق�تق المرِِّدس خوض  قىى على عا ب ، يب� ديليوي كمرشد خاص أو شخصيي للطالبب  التت
الإرشادات  دق�يمم   وتق مية،  عليي التت المادة  حول  الطالبب  مع  معمّّقة  اشات  ق نق�
المرِِّدس  على  بج   ويج� ورة. كما  السيرر هذه  له خلال   

حئح
صا وانلن وجيهات  والتت

فكيرر  فكيرر خارج الصندوق، وممارسة التت ة طوال الوقت على التت حث الطلبب
دق�يمم الدعم   تق أيضا  منه  تعيدي  ي سيس

ذلذ
ا الأمر  ؛  لييي والابداعيي حلي قدي والتت انلن

العميقة  الأسةلةئ  طرح  حول كيفية  الإرشادات  وإعطائهم  لهم  المتواصل 
م 

َ
دَّق�  ي تق

ق من المعلموات ال�تي
ُقُّ
ح ة، وأيضا كيفية التت تلفف ستويات معرفة مخخ ومبم

ا  فكيرر العليي نوا من تطورير مهارات التت
ّ
مكّ ت طبيقات لكيي يت� لهم من قِِبََل هذه التت

طبيقات  كن لتت مية. هنا ميم ليي
هيلي كل منموظة عتع لديهم، وهذا فعلا ما تصبو إ

لكنّّها  م، 
ّ
علّ التت ة  عمليي هيل  ستس ي 

�
في كل كبيرر  ش�بش  اهم  ستس أن  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا

قدي  وانلن لييي  حلي والتت ي 
المنط�قي فكيرر  التت تطورير  على  لوحدها  قادرة  وكتكن   لن 

عل تخُُّدل المعلم المستمر  ج ة؛ مّّما يج� ا الأخرى لدى الطلبب فكيرر العليي ومهارات التت
به  الاستعانة  كن  ميم طبيق  لتت آخر  مثال  لزمًًا.  ُمُ لحًًّا  ُمُ أمرا  ورة  السيرر هذه  ي 

�
في

تطبيق ذكاء  دعيع  ي 
ذلذ

ية خان(، وا كادميم أ ابعع لمؤسّّسة  )التت   Khanmigo هو 
ة منها على سبيل  تلفف م وماضيع مخخ

ّ
لّعتع ي 

�
ن في اصطناعيي مصمََّما لمساعدة المتعلمين�

دق�يمم   طبيق هو تق وقم به هذا التت
ات. من ضمن ما يق� ة، العلوم والغلغ جمج المثال: البرر

ة  قامئم از  ج
�

إنج ي 
�

في اعده  ، وستس الطالبب ة  تمد على خبرر عتع مية  ليي
عتع طة  ش اررير وأنش� ق� تق

طبيقات على   قدرة هذه التت
ّ

كل أسرع. كذلك فإنّ ش�بش اصة به  من المهامّّ الخخ
ن  سين�

ح
ي تح

�
اعد في وفلفرية للطالبب حول أدائه سيس دق�يمم الإرشادات والملاحظات ا  تق

 Tahiru, 2021; Wu,( عة اط الضعف لديه بسرر ق ة نق� م ومعاجلج
ّ
علّ مهارات التت

زِِّعيعز  كية 
ذلذ

ة ا فاعليي التت وع من الأدوات   استخدام هذا انلن
ّ

2023(. كما وأنّ
 Faggella,( م النشط

ّ
علّ م المستقل والتت

ّ
علّ من قدرات الطالبب على ممارسة التت

م 
ّ
علّ التت يئات  ب �بب طبيقات  التت من  وع  انلن هذا  دجمج   

ّ
أنّ إلى  أيضا  ار  ش يش�  .)2019

ربة  ج�تج


 على  ة  ي�بي ا ج إيج� أثار  له   )Online Learning Environments( ية  ت نترتر� الإن
جود دعم مباشرر ومتواصل له خلال  عر بوو ش عله يش� ج م عند الطالبب إذ يج�

ّ
علّ التت

دج�تجر 


 .)Jian, 2023( مية عليي عور بالعزلةة التت  لديه اشلش
ل

لّل ق
مه؛ وهذا بوْْدره يق�

ّ
لّعتع

، حيث  ن صّّصة للمرّّدسين� طبيق مخخ خة من هذا التت  هناك سنس
ّ

الإشارة هنا إلى أنّ
مية خاصّّة  ليي

ات عتع ديليوتو أفكار جديدة للدروس، تطورير فعايلي
ي 

�
اعدهم في ستس

ي المدرس من 
فيعيع� قييمم الطلاب. هذا كله من شأنه أن  ضيرر استمارات لتت

ح
وتح

فاعل  واصل والتت كل أكبرر على التت ش�بش ه  ز كيز� عامل مع هذه الأومر ويصبّّ رتر التت
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م. 
ّ
علّ ة التت ي عمليي

�
ته وإرشادهم ودعمهم في مع طلبب

المناهج  ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا إدخال   
ّ

إنّ للمستقبل:  الطابلب  إعداد  	.2.3
قنيات،  اعد الطلاب على فهم أسس عمل هذه التت الدراسية من شأنه أن سيس
ي بلورة أذهانهم ونظرتهم للمستقبل. 

�
اهم في هم للعصر الرقميي وأن سيس

ّ
دّ وأن عيع

العالم،  الآليي على مستوى  م 
ُلُّ
ع كاء الاصطناعيي والتت

ذلذ
ا ف�  انتشار وظائف ومع 

كاء 
ذلذ

ساعدة استعمال أدوات ا كاء الاصطناعيي ومبم
ذلذ

ليمم الطلاب عن ا  عتع
ّ

فإنّ
وأن  المستقبل،  ي 

�
في الأدوار  هذه  لمزاولةة  هِِّؤلهم   يؤ� أن  شأنه  من  الاصطناعيي 

رفع  ي 
�

في اهم  وأن سيس المجتمع،  على  الأدوات  لهذه  أثيرر  التت ملامح  لهم  ضّّويوح 
طبيقات  التت لهذه  الآمن  الاستخدام  ص  خ يخ� ما  ل  كبك الحصانة لديهم  مستوى 
كاء 

ذلذ
م مفاهيمم ا

ّ
لّعتع  

ّ
)Khan, 2023; Wu, 2023(. بالإضافة إلى ذلك، فإنّ

قدي،  فكيرر انلن سّّحن من مهارات التت

ها من شأنه أن يُح� الاصطناعيي والعمل عليي

 المشكلات لدى الطلاب )Walter, 2024(، وهيي 
ّ

ي ومهارات حلّ والحسابي�
الطلاب.  لدى  ها  تطورير إلى  نصبََوا  ي 

وال�تي  21 الـ  رن  القق مهارات  ضمن  من 
كاء الاصطناعيي بالمناهج الدراسية 

ذلذ
 دجمج ا

ّ
أكيد هنا على أنّ وري التت من الرضر

سُُّوع  َ التت قة، ومن �ثمَّ ة والثث برر دأ على نطاق صغيرر لاكتساب الخخ ب ض أن يب� رترف  �
يُف�

يّّجا.     تدريج�

كاء 
ذلذ

ا خوارزميات  استخدام  يح  ت يت� ر: 
ِ
المبكِّ دخل  للتت ؤي  نُبُّ التت ل  حليي التت  .2.4

حول  ومجمعة  الم يانات  للبب بؤي  ن�تن  ل  ليي
ح

تح إجراء  الآليي  م 
ُلُّ
ع والتت الاصطناعيي 

دجها   ي يج�
ديد الصعوبات ال�تي

ح
ي تح

�
ل في حليي اعد هذا التت يث سيس أداء الطلاب، حبح

عة  بسرر مية  عليي التت ج�ئج 


تا انلن أفضل  حقيق  لتت وذلك  دراستهم،  خلال  الطلاب 
خُُّدل  التت ن من  المعلمين� ن 

ِ
كِّميم  أن  الأمر من شأنه  )Faggella, 2019(. هذا 

ونلناقص،  ة هذه ا فيرر ومارد مستهدفة لمعاجلج ي الوقت المناسب من خلال وتو
�

في
 

ّ
وسدّ العقبات  على  غلبب  للتت الهادفة  والدعم  م 

ّ
علّ التت جيات  ي�تي ا إسرتر ووضع 

استنفاذ  إلى  طالبب  يصل كل  أن  على  الطلاب،  لدى  المهارات  فجوات 
 )Reethika & Priya, 2024( يا يكا وبرر ث  من ريث�

ّ
يرر كلّ ش . ويش�

اته كالةًم�ً ّ� إمكانيّ�
كاء الاصطناعيي على 

ذلذ
با نبؤي المموعدة  التت ل  حليي التت إلى قدرة خوارزميات 

اطه  ش ت سلوكه وحتىى نش�
الّا

ت حوضر الطالبب وعلاماته، وسج
الّا

ل سج ليي
ح

تح
ياب المتكرر  طر مثل اغلغ حديد وعامل الخخ واصل الاجتماعيي لتت على وسائل التت
ن  مين�

ّ
للمعلّ مح  سيس ي 

ذلذ
ا الأمر  المشاركة؛  وعدم  الضعيف  ي  الأكاديمي� والأداء 

8

اليي  ي وبالتت دق�يمم الدعم عند ظهور أولى علامات الصراع الأكاديمي�  خُُّدل وتق بالتت
. ي جاح الأكاديمي� ضمان حصول كل طالبب على فرصة انلن

تة العديد من المهامّّ الإدارية  كاء الاصطناعيي أتمم
ذلذ

كن ل تة المهامّّ الإداريّّة: ميم 2.5. أمتم
الطلاب،  إلى  الإشعارات  إرسال  الاختبارات،  تصحيح  مثل  نظيمية  والتت
أن يضمن   هذا، من شأنه 

ّ
ة. كلّ ي�بي الطلا ت 

الّا
، وإدارة السج قاررير التت اء  ش إنش�

ن  ا طاقم المدرسين�
ً
اعد أيضً ، وأن سيس فيذ العمل الإداري بدقة وكفاءة أكثرر ن�تن

نظيميي والإداري، وهذا  ي العمل التت
�

وضقنه في
ي يق�

ذلذ
هد ا ال الوقت واجلج ز�تز ي اخ

�
في

فاعل  درسيس المصحوب بالتت كل أكبرر على عمل التت ش�بش ز  كيز� يح لهم الرتر ت بوْْدره يت�
م 

يَم� ِ
كنهم من خلالها إضافة المزيد من القِ� ي ميم

مع الطلاب، وتطورير المجالات ال�تي
 Zapier تطبيقات مثل .)Faggella, 2019; Tahiru, 2021( ميّّة عليي ا�لتّّ
كاء 

ذلذ
با مل  عتع ي 

ال�تي ة  الكثيرر طبيقات  التت ضمن  من   
ّ

دّ عتع   Autonom 8أو
مية أفضل.  ليي

ج�ئج عتع


ا ت حقيق نت� نظيمية لتت تة المهامّّ الإدارية والتت الاصطناعيي على أتمم
 )Openelms.ai :كما وأن هناك تطبيقات ذكاء اصطناعيي عديدة )مثل
 Education( مييي علي اء وتطورير المحتوى التت ش ة إنش� ي عمليي

�
وهيي متخصّّصة في

ماىشى مع احتياجات واهتمامات الطلاب،  ت ي يت�
ذلذ

Content Creation( ا
ية  ت نترتر� ي المساقات الإن

�
ي المساقات الوجاهية، بل وأيضا في

�
كن اعتمادها في ي ميم

وال�تي
اؤه  ش إنش� يمتم  ي 

ذلذ
ا المحتوى  يطلق كذلك على هذا   .)Online Courses(

« )AI content(. بهذا  طبيقات بـ »محتوى ذكاء اصطناعيي ساعدة هذه التت مبم
فاعليي  مييي التت علي اء المحتوى التت ش كاء الاصطناعيي إنش�

ذلذ
يح تطبيقات ا ت كل، �تت اشلش

تخدم قوالبب جاهزة،  طة الصّّفر أو سيس ق دأ من نق� ب عة، سواء كان يب� هولةة وبسرر سبس
.)Tahiru, 2021( هد والمال فيرر اجلج ي وتو

�
اهم كذلك في ي سيس

ذلذ
الأمر ا

ّ
كاء الاصطناعيّ�

ذ
تمد الذ ميّّة عتع ليي

ات عتع عايلي حات لفف 3. مقرتر

كاء الاصطناعيي 
ذلذ

تمد ا مية عتع ليي
ات عتع عايلي حات فلف ض من الأفكار أو المقرتر فيما يليي بعع

دع  ة بع تلفف ئفلفات عمرية مخخ ة، و تلفف مية مخخ ليي
جالات ووماضيع عتع ها مبم كن دجمج يث ميم حبح

ف.
َ

هور الطلاب المستهدَ اصة ومجم مية الخخ عليي ناسب مع الأهداف التت ت ا يت� ملاءمتها مبم

3.1. حوار مع شخصيّّة 
ف 

عريف� ت مح �بت كاء الاصطناعيي )AI character chat( سيس
ذلذ

هناك تطبيق ل
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كن الاستفادة  صّّصها. ميم خ ال �تخ ي جمج
�

شخصية من أجل إجراء حوار معها في
)مثلا  علمية  أو  ية  خ تاريخ� شخصية  اء  ن�بن  أجل  من  طبيق  التت هذا  من 
ّ جعل الطلاب 

��ثَمّ ن� سينا(، أو أيّّة شخصية ملهِِمة، ومن  وارزميي أو ابن الخخ
كاء الاصطناعيي 

ذلذ
حاورون معها وفق مبتغاهم. استخدام شخصيات ا ت يت�

ن  ن أو مرشيند� مين�
ّ
خصيات معلّ عل هذه اشلش ج كنه أن يج� مية ميم ليي

كأدوات عتع
صصة  مية مخخ ليي

ارب عتع ج�تج


فيرر  خصيات وتو للطلاب، كما وبإمكان هذه اشلش
الموضوعات  وفهم  ات،  الغلغ وممارسة  م 

ّ
لّعتع  على  ومساعدتهم  للطلاب 

على حوار شخصيات  تمد  عيع ي 
ذلذ

ا م 
ّ
علّ التت أسلوب  والمعقدة.  ة  المختلفف

مح للطلاب  ّ سيس
ّ وشخ�صيّ

اع�ليّ ف�تف م 
ّ
لّعتع تبرر أسلوب  كاء الاصطناعيي عيع

ذلذ
ا

ة، وذلك من  ميق فهمهم للمعرفة الحايلي استكشاف مفاهيمم جديدة أو عتع
المعرفيّّة. كذلك  يّّفتهم  اسب خلف ن ين� ما  ابة وفق 

ّ
إجراء محادثة جذّ خلال 

ظويفات حيث من الممكن،  ي ا�لتّّ
�

دة في
ّ

وكتكن متعدّ خصيات   هذه اشلش
ّ

فإنّ
خصية المركزية للرواية  ن مع اشلش وثو

ّ
حدّ ت على سبيل المثال، جعل الطلاب يت�

بها؛  قاوما  علمية  ارب  ج�تج


 علماء حول  أو محاورة  هم،  عليي متم سردها  ي 
ال�تي

ة ولا حصر لها.   ة مثيرر ّ يارات الاستعماليّ� فالخخ

فحص مستوى المعرفة لدى الطابلب 	.3.2
معرفة  لمستوى  كمستكشف  الدردشة  تات  روبوو استخدام  كن  ميم
ظوتويفه كأداة تطرح  مية، وذلك من خلال  عليي الطالبب وفهمه للمادة التت
تقبل  مية أكثرر من كونها أداة ستس عليي الأسةلةئ على الطالبب حول المادة التت
فاعل  أسةلةئ من الطالبب وإعطاء الإجابات له. هذا الأسلوب من التت
اؤها من  ش ّ إنش� ت عامّّة أو خاصة )�تمّ تات الدردشة، سواء كانت� مع روبوو
الأدوات  هذه  من  طلبب  يلي الطالبب  أمام  المجال  تح  ف

يف� المرِِّدس(  قِِبََل 
مية  عليي التت المادة  ة حول  تلفف ي مستويات معرفة مخخ

�
هي في طرح أسةلةئ علي

ي 
�

الطالبب فحص دمى قدرته في ن� على   عيّن� ت يت�  ّ
��ثَمّ  امتحان، ومن  أو مادة 

ي حال لم 
�

إعطاء الأجوبة الصحيحة والمحيطة بالأسةلةئ المطروحة. في
دة، بإمكانه 

َ
ن الطالبب من إعطاء أجوبة صحيحة على أسةلةئ محدَّ

ّ
مكّ ت يت�

علم منها وكذلك العودة  ت الدردشة والتت طرح هذه الأسةلةئ على روبوو
ت  روبوو مل  عيع  . أكثرر مق  وبعع جديد  من  لدراستها  مية  عليي التت للمادة 
ي مثل هذه الحالةة كأداة فحص أو استكشاف لمدى فهم 

�
الدردشة في

10

م 
َ
تعلَّ اعد الطالبب كمرِِّدب يلي مية، وهو سيس عليي ومعرفة الطالبب بالمادة التت

مل  ها. هناك منصّّات ذكاء اصطناعيي عتع رََّدب عليي ت مية ويت� عليي المادة التت
ل  ليي

ح
كل شخصيي للاختبار، وذلك من خلال تح ش�بش ضيرر الطالبب 

ح
على تح

ز على  كيز� ب وخطط الدراسة له للرتر دريب� ييف أسةلةئ التت أداء الطالبب وكتك
اليي  ، وبالتت ن حسين� تاج فيها الطالبب إلى أكبرر قدر من التت ي حيح

المجالات ال�تي
احه.   ج

�
زيادة فرص نج

ت دردرشة خاصّّ  اء رووبو ن بن	� .3.3
ي 

ال�تي مية  عليي التت بالمادة  خاص  دردشة  ت  روبوو اء  ن�بن  المرِِّدس  بإمكان 
هجمج  ّ د

��ثَمّ اصة به ومن  مية الخخ عليي تمد على المواد التت عله عيع ج يدرسها، وأن يج�
اء  ن�بن ي يرِِّدسه لطلابه. والأكثرر من ذلك بإمكان المرّّدس 

ذلذ
بالمساق ا

اص  ي ومقع الموديل الخخ
�

مية الظاهرة في عليي تمد على المواد التت ت عيع روبوو
، وجعل الطلاب  ت نترتر� ي حاسوب خادم على الإن

�
بالمساق، أو المخزّّنة في

م هذه المادة 
ّ
علّ ت المصمََّم خصيصا لتت مرّّسون العمل مع هذا الروبوو ت يت�

صّّصة وشخصية   أكثرر مخخ
ّ

دّ جربة عتع ها. هذه التت ب عليي ُرُّد مية والتت عليي التت
وع من العمل  . هذا انلن ية واحتياجات الطالبب ناسب مع خلفف ت ها �تت

ّ
لأنّ

اليي سيساعد  ة للمساق؛ وبالتت ابعع ز المحتوى والموارد التت كيز� دّّؤي إلى رتر  يؤ�
أسرع.  كل  ش�بش  صيلها 

ح
وتح المعلموات  إلى  الوصول  ة  عمليي ي 

�
في الطالبب 

فبإمكان  ة جدا،  للمساق كبيرر ة  ابعع التت مية  عليي التت المادة  ت  ي حال كانت�
�

في
ال  ي جمج

�
 واحد منها متخصّّصا في

ّ
تات وجعل كلّ اء عدة روبوو ش المرِِّدس إنش�

ورة  سيرر الطالبب  على  سيسهِِّل  ي 
ذلذ

ا الأمر  د 
َ

محدَّ مركزي  ومضوع  أو 
تلزم وجود  تات خاصّّة وأساسية لا ستس اء روبوو ش ة إنش�  عمليي

ّ
م. إنّ

ّ
علّ التت

ي مساقاته. 
�

 رّّدمس اعتمادها في
ّ

يح لكلّ ت ة؛ مّّما يت� جمج ي البرر
�

ة في خبرر

د الوسائط
ِ

ات المحتوى متعدِّ
دلّد

مو 	.3.4
عروض  اء  ش إنش� ق  طريق� عن  العروض  ات 

دلّدوم
 من  الاستفادة  كن  ميم

كتابة  اسطة  بوو وذلك  المرِِّدس،  غبها  رير ي 
ال�تي المواضيع  ي 

�
في ية  ميمدق�

 تق
طبيقات  م هذه التت

ِ
دِّق�  لك تق

ذلذ
وصف دقيق لموضوع العارضة. كنتيجة 

يث  حبح وصفه،  متم  ي 
ذلذ

ا الموضوع  ي 
�

في معلموات  على  توي  حيح عرضا 
أكد من صحتها  للتت المعروضة  المادة  المرِِّدس مراجعة  ق�تق  عا قىى على  ب يب�
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ي 
وال�تي الصور  ات 

دلّدوم
 صوص  خ �بخ أمّّا  مية.  عليي التت لأهدافه  وملاءمتها 

فبإمكان  ديليوتوها، 
للصور المطلوب   ّ

تمد على استقبال وصف ن�صيّ عتع
على  الحصول  أجل  من  الأدوات  لهذه  وجيهات  التت إعطاء  المرِِّدس 
كن حثّّ الطلاب على  . ميم درسيس ي التت

�
وكيكن استخدامها متاحا في صور 

صلون على صور ستستخدم مثلا  علهم حيح ات الصور جلج
دلّدوم

استخدام 
بالإمكان  قِِبََلهم. كذلك  من  رقميي  أو كتاب  عارضة  قصة،  اء  ش إنش� ي 

�
في

رأ نصوصا أو لتسميع  ق
ات الصوت لافتعال صوت يق�

دلّدوم
استخدام 

فبإمكانها  يويود  افلف ات 
دلّدوم

 أمّّا   . لةة
آ
للآ ويدها  ز�تز   ّ �تمّ صوص  نلن أغنية 

شاف   اكنك
ّ

ها بها. إنّ ت ذيت� غ�تغ ي متم 
ال�تي صوص  هات وفقا لنلن يويود ديليوتو افلف


على  ودمروسة  ية  ج تدريج� بصورة  العمرية  ئفلفات  ا تلفف  مخخ ي 

�
في الطلاب 

مستوى  من  فع  رير أن  شأنه  من  يّّديليو   التت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا أدوات 
ات  ف على آيلي عُرُّ  التت

ّ
الاستخدام الإبداعيي والمبادر لديهم. كذلك فإنّ

كنولوجيا  ت يد من اهتمام الطلاب �بت ز كاء الاصطناعيي من شأنه أن يز�
ذلذ

ا
على  أكيد  التت ي 

بغي� ن ين� الحالات،  يع  مجم ي 
�

في كار.  ت والا�بت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا
الحفاظ  الأدوات، وكذلك  لهذه  ي والآمن 

�قي
الأخلا الاستخدام  ورة  رضر

على الخخصوصيّّة. 

عليمم كاء الاصطناعيي با�لتّّ
ذ

ة عن دمجج الذ امجم يات النن
ّ

حدّ ﻿4. أهمّّ التت
ا والاستمرار  كاء الاصطناعيي من حنلنو

ذلذ
اهل وجود أدوات ا ج�تج


كن  ي الحقيقة، لا ميم

�
في

 هذه الأدوات 
ّ

ديية، وكأنّ لي
ق� عليمم بصورة تق م ضمن مناهج التت

ّ
علّ عليمم والتت ي مزاولةة التت

�
في

ديي هذا )بدون استخدام  قلي عليمم التت ارس المرِِّدسون أسلوب التت غيرر ومجودة. قد ميم
م 

ّ
علّ التت ة  مليي بعع وموقن 

يق� الطلاب  ي جعل 
�

في منهم  رغبة   ) الاصطناعيي كاء 
ذلذ

ا أدوات 
كل  ش�بش مية )حل مسائل، تلخيص مقال، كتابة وظيفة...(  عليي التت مارسة المهام  ومبم
يام  ِ

القِ� بوْْدرها  تطيع  ي ستس
وال�تي كاء الاصطناعيي 

ذلذ
ا تطبيقات  إلى  اللجوء  ي دون 

�تي
ذا

نش، وهو  وي�ثي يلي  د ما
ّ
هي فقد أكّ ة. وعلي ق�ئق عة فا  بسرر

ً
ها الأكثرر صعوبةً بهذه المهامّّ وغيرر

ي مقاله 
�

عليمم في التت ي 
�

كاء الاصطناعيي في
ذلذ

اولوا فوائد ا ن�تن ن  ينذلذ�


ن ا ارزين� تُّّكُاب البب

ال أحد 

الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا دجمج   
ّ

أنّ على   ،) عليمم التت ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا لمستقبل  ي 
)رؤي�تي

قظة  ع ايلي ُبُّ ت كان �تت ارها، لكن أيضا من الأهميّّة مبم كن إكنك ة لا ميم لبجب قيمة كبيرر  عليمم يج� بالتت
 .)Lynch, 2018( ه العام على عالمنا ي مراقبة تطوّّره عن كثب وفهم تأثيرر

�
ة في ق�ئق ا افلف

الاصطناعيي وأدواته خلال  كاء 
ذلذ

ا  السؤال حول دمى وكيفية دجمج 
ّ

فإنّ هنا،  من 

12

ة أصبح ملحّّا، وهو يطرح  مية المختلفف عليي ي المراحل التت
�

م في
ّ
علّ عليمم والتت ورات التت سيرر

 . عرض إلى أهمّّها فيما يليي يات سيمتم التت
ّ

دّ
ح

تح

أخلاقية  عليمم قضايا  بالتت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا يرر دجمج  ث يث� 4.1. قضايا أخلاقيّّة: 
ر  ونشر� مْْجلجع   الآمن  ن�   بيُّن� والتت بالخخصوصية  ق 

ّ
علّ ت �تت ي 

ال�تي عديدة، كتلك 
 Huang et( م

ّ
علّ ارب التت ج�تج


صيص  خ ي �تخ

�
مة في

َ
ة المستخدَ يانات المخمض البب

ب قضايا الملكية والخخصوصية 
�لّب

ط ت al. 2022; Walter, 2024(. حيث �تت

نفيذ  يانات سياسات واضحة وقوية وقابةلة للتت ة بالبب والحماية المتعقلق
 

ّ
فإنّ هنا،  من  ها.  إيلي به  المصَرَّح  غيرر  الوصول  من  المعلموات  لحماية 

ي 
�

كاء الاصطناعيي أمر في
ذلذ

نيات ا ق� وارزميات وتق ي لخخ
�قي

الاستخدام الأخلا
فافية  واشلش والمساواة  العدالةة  إلى ضمان  يهدف  وهو  الأهمية  غاية 
ية  الأكادميم المسارات  اليي على  بالتت  

ر�ثِّرؤ�تؤ    ي 
وال�تي رار  القق ات صنع  ي عمليي

�
في

 .)Khan, 2023; Luckin, 2018; Lynch, 2018( للطلاب والمهنية 
فقط  ليس  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا أخلاقيات  ومضوع  أصبح  لك، 

ذلذ


ا ومضعًًوا مهمًًا 
ً
ية، بل وأيضً ي الأوساط الأكادميم

�
ثيًًا مهمًًا في ومضعًًوا حبح

 Huang( فراد والمنظمات والدول والمجتمعات
أ
ا للأ

ً
كًرتر ا مش

ً يرر قلقً� ث يث�
.)et al. 2022

كاء 
ذلذ

ا استخدام  دّّؤي   يؤ� أن  كن  ميم يّّ:  البشرر فاعل  التت اجع  رتر خطر   .4.2
ن  بين� الاجتماعيي  فاعل  التت دحنحار 


ا إلى  الدراسيي  صل  افلف ي 

�
في الاصطناعيي 

اليي  بالتت  
ر�ثِّرؤ   سهم؛ مّّما قد يؤ� ف أنف� الطلاب  ن  ن وفيما بين� مين�

ّ
الطلاب والمعلّ

واصل  على قدرة الطلاب على تطورير مهارات اجتماعية مهمّّة مثل التت
د منظمة 

ّ
كّؤ�تؤ  لك 

ذلذ
 .)Luckin, 2018( عاطف عاون والتت يّّر�شّر والتت  الب

طيعتعي 
ويلينيسكو على الحاجة إلى وضْْع سياسات وإرشادات شاةلةم  ا

وتعدم  ان،  الإسنس على  ز 
ِ
كِّرتر  ي 

ال�تي الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا لحلول  الأولوية 
د أيضا على أهمية 

ِ
دِّش�تش  . كما و فافية ونهج المساءلةة ة وروح اشلش ميليو اشلش

ن لا استبداله والإحلال  المعلمين� ي استكمال دوْْر 
�

كاء الاصطناعيي في
ذلذ

ا
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بج أن   كاء الاصطناعيي يج�
ذلذ

 ا
ّ

تند ومقفها إلى الاعتقاد بأنّ مكانه. وسيس
افظ على الصفات  ية وأن حيح البشرر دقرات والمهارات  وّّقي الق

زِِّعيعز ويق�
 Khan, 2023; Marr, 2023;( عليمم ي التت

�
ي في فاعل البشرر الأساسية للتت

.)Walter, 2024

اوت  ف�تف جوة الرقمية و سُُّوتوع افلف أن  ش�بش اوف  جوة الرقميّّة: هناك مخخ 4.3. الفف
ن المجتمعات،  كاء الاصطناعيي بين�

ذلذ
فرص الوصول للمحتوى المعزََّز با

كن  ميم بالطبع  سها.  ف نف� المجتمعات  داخل  معيّّنة  فئات  ن  وبين� بل 
عليمم  عل التت ج�تج


كاء الاصطناعيي أن 

ذلذ
مل با ي عتع

مية ال�تي عليي للمنصّّات التت
الإشارة  دج�تجر 


 لكن  ف،  كُيُّ للتت عادلا وقابلا  أكثرر  اليي  متاحا، وبالتت أكثرر 

للوصول  متساوية  رصة  ف�بف
 متّّعون  ت يت� ن  مين�

ّ
المتعلّ ليس كل  ه 

ّ
أنّ إلى  هنا 

كة  هود المشرتر فاوت بذل اجلج ة هذا التت ب معاجلج
�لّب

ط ت كنولوجيا. �تت إلى التت
كات  ي ارلشر

�
مية وفي عليي ي المؤسّّسات التت

�
رارات في لصنّّاع السياسات والقق

مل  عتع ي 
ال�تي مية  عليي التت الموارد  افر  وتو لضمان  كنولوجيا،  التت م 

ِ
دِّق�  تق ي 

ال�تي
كاء الاصطناعيي على قدر المساواة للمجتمعات المهمََّشة والمحرومة 

ذلذ
با

.)Huang et al., 2022; Khan, 2023(

ب واسع وعميق  مون إلى تدريب�
ِ
تاج المعلِّ قنيّّة: على الأرجح، حيح ة التت ربرخلخ ا 	.4.4

ي 
�

كل فعّّال في ش�بش كاء الاصطناعيي 
ذلذ

ق باستخدام أدوات ا
ّ
علّ ت ل ما يت� كبك

استخدام  لكيفية  مثلا  ن  مين�
ِ
المعلِّ فهم   

ّ
أنّ حيث   . الدراسيي صل  افلف

الحصول  ي 
�

في فعّّال، سيساعدهم  كل  ش�بش يّّديليو   التت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا
 . عليمم ي التت

�
كل ناجح أكثرر في ش�بش على المشورة الصحيحة وعلى استثماره 

كاء الاصطناعيي 
ذلذ

صوص ا خ عوتوية واسعة �بخ تاج الطلاب إلى  كذلك حيح
علق باستخدام تطبيقاته  ت  ما يت�

ّ
ب متواصل على كلّ اته، وإلى تدريب� وتأثيرر

 Marr, 2023;( أحد  إلى  دون الإساءة  والآمن  الصّّحيح  كل  ّ بالشّ�
 . )Walter, 2024

تمد  : من المحتمل أن عيع ّ
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
ي الاعتماد على ا

�
الإفراط في 	.4.5

14

كاء 
ذلذ

نولوجيا ا ي على كتك
ا�ئي كل مفرط وتقلق ش�بش الطلاب مع مرور الوقت 

اجههم؛ مّّما قد  ي وتو
 المسائل ال�تي

ّ
الاصطناعيي لأداء المهامّّ الدراسية ولّلح

 ،
ّ

يام بالعمل المستقلّ ِ
ة والقِ� ردي والمثابرر هد افلف يق قدرتهم على بذل اجلج عيع

ل  حليي قدي والتت فكيرر انلن  أيضا على تطورير مهارات التت
ر�ثِّرؤ   اليي قد يؤ� وبالتت

 .)Khan, 2023; Walter, 2024( المسائل وإظهار الإبداع لديهم 
ّ

وحلّ
 ّ

الاصطناعيّ� كاء 
ذلذ

ا اعتماد  ن  بين� ازن  وتو اد  ج إيج� وري  الرضر من  لك 
ذلذ


قد الطالبب المهارات  ف

، كيلا يف� عليمم ي التت
�

يّّ في ب البشرر
انب� والاحتفاظ باجلج

ها لديه.  مية إلى تطورير عليي ي تهدف المؤسََّسة التت
الأساسية ال�تي

عليمم   يا�لتّّ
�

ّ في
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
وظيف ا 5.  مسارات لتت

 
ّ

عليمم رغم كلّ بالتت الاصطناعيي  كاء 
ذلذ

ا دجمج  من  مناص  لا  ه 
ّ
أنّ أعلاه  جاء  مّّما  ضح  ّ� يتّ�

اد طرق  ج أن هو أيج� ي هذا اشلش
�

ة بهذا الأمر. لكن الأهم في حديات والمخاوف المتعقلق التت
مية المرجوّّة  عليي يق الوصول إلى الأهداف التت ار عتع مح بهذا الدجمج دون وقوع أرضر ستس

. ة سيمتم ذكر أهمّّها فيما يليي تلفف ي مسارات دجمج مخخ
� نّي� ب كن �تب والمنشودة. لأجل ذلك، ميم

يات 
ّ

حدّ التت ض  بعع لمواجهة  عليمم  التت ي 
�

في الاصطناعيي  كاء 
�لذّّ

ا استخدام   .5.1
ة ميّّة الكبيرر عليي التت

قفزة   
ّ

دّ ع
يُع� الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا طبيقات  ت �بت المموعدة  كيفية  التت م 

ّ
علّ التت منصّّات  تطورير   

َ
إنَّ

المنصّّات  هذه  كيّّف  ت �تت يث  حبح ة،  الكبيرر مية  عليي التت حديات  التت وماجهة  ي 
�

في الأمام  إلى 
وري  الرضر من   .)Real Time(  ّ

ع�ليّ افلف الوقت  ي 
�

في الطلاب  أداء  اءًً على  ن�بن  المحتوى  مع 
مية وجعلها أكثرر متاحة، وداعمة،  عليي يئة التت ز البب عزيز� ي تطورير هذه المنصّّات لتت

�
الاستمرار في

ن  ، والمرّّدسين� ن احثين� ن طواقم البب عاون بين� طورير بالمشاركة الكاةلةم وبالتت ّ هذا التت وفعّّالةة وأن ي�تمّ
ي 

��بّي
تل م 

ّ
لّعتع ئي�بيات ومنصات    يات، من أجل الحصول على  جمج البرر لهذه  كات المطوِِّرة  وارلشر

فاوت  روقات والتت ة افلف بدأ المساواة ومعاجلج ن مع الأخذ مبم احتياجات الطلاب والمرِِّدسين�
ي المسؤول 

� بنّي� ة )Khan, 2023; Walter, 2024(. فقط التت ي اني�
ّ
ئفلفات اكّلس تلفف ا ن مخخ بين�

ا وأن يضمن الوصول العادل 
ً
ق إمكاناته حقًّ

ّ
قّحيح كاء الاصطناعيي بإمكانه أن 

ذلذ
والمستنيرر ل

 World Economic Forum, 2024 Luckin et al.,( يع  للمجم يّّجلجد  ا عليمم  التت إلى 
.);2024
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 ّ
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
ب حول ا

الّا
قيف الطّّ ث �تث	 .5.2

كان  مية، من الأهمية مبم ليي
كاء الاصطناعيي لأغراض عتع

ذلذ
بالإضافة إلى استخدام أدوات ا

سه لإكتساب  ف نف� كاء الاصطناعيي 
ذلذ

ا مية حول  عليي التت المراحل  يع  ي مجم
�

الطلاب في قيف  ث �تث
 ، كاء الاصطناعيي

ذلذ
ي عالم معزََّز با

�
ة والحياة في اعليي ف�بف

ها للعمل  ي سيحتاجون إيلي
المهارات ال�تي

 
ّ

فإنّ عليمم  التت أنظمة  من  العديد  ي 
�

في تََّمبع  هو  . كما  المحتمََةلة المخاطر  وفهم 
ي والرقميي  نّّور الحاسوبي� قافة أو التت ة بالثث يع الطلاب وماضيع متعقلق تدرسيس مجم
تات  ي والروبوو فكيرر الحسابي� ة بالتت )Digital Literacy( بل وأيضا وماضيع متعقلق
من  ييِِّضق  أن  شأنه  من   -)Computational Thinking and Robotics(
 .)World Economic Forum, 2024( ايدة  ز�تز الم الرقمية  المهارات  فجوة 
الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا تطبيقات  استخدام  من  الطلاب  ن 

َ
مكَّ ت يت� ولكيي  كذلك، 

وبهذا  ة  المستقبليي ف�  الظوائف ات  ب
�لّب

لمتط إعدادهم  أجل  ومن  ة  وفعايلي بأمان 
هم أيضا   من تدرسيس

ّ
ه لا بدّ

ّ
، فإنّ كاء الاصطناعيي

ذلذ
مية قوة عاةلةم جاهزة ل ن�تن

ي هذا 
�

كاء الاصطناعيي )AI Literacy(. في
ذلذ

ور ا ��تنّّ قافة أو  ث ة �بث وماضيع متعقلق
كاء الاصطناعيي 

ذلذ
ض تدرسيس الطلاب كيفية استخدام أدوات ا َ �ترَف

الإطار، يف�
 )Ethics( ز على ومضوع الأخلاقيات كيز� ، وكذلك الرتر اطرها المحتمةلة وفهم مخخ
ة  ، ومناقشة المواضيع المتعقلق كاء الاصطناعيي

ذلذ
ة باستخدام وتطورير ا المتعقلق

 Luckin et al.,( كل معمق ش�بش ي  ابي� ج كاء الاصطناعيي المسؤول والمفيد والإيج�
ذلذ

با
اء أنظمة  ن�بن 2024(. يضاف إلى ذلك أهمية تدرسيس الطلاب كيفية تطورير و

والمهارات  ي 
قني� التت هم  افلف على  الحصول  أجل  من  وذلك  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا

ورية لتشكيل المواهب   هذه المهارات رضر
ّ

دّ ة بهذا المجال. عتع قنية المتعقلق التت
كل  ش�بش  الاصطناعيي  كاء 

ذلذ
ا أدوات  وتطورير  تصميمم  على  ادرة  القق ة  المستقبليي

 Luckin, 2018;( فع على الاقتصادات والمجتمعات وعتعد بانلن ي 
ي وال�تي

�قي
أخلا

متخصِِّصة  ان  جلج كيل  ش�تش  هنا  حرتر  أق  .)World Economic Forum, 2024

كاء 
ذلذ

ا افة  ق�ثق  ومضوع  درسيس  لتت ومتكاملا  واضحا  ميّّا  ليي
عتع منهاجا  د 

ِ
دِّ

ح
تح

ناسب مع جيل الطلاب، الأمر  ت ا يت� مية مبم عليي يع المراحل التت ي مجم
�

الاصطناعيي في
 . كيي

ذلذ
مية مهارات المجتمع ا ن�تن ي 

�
ي سيساهم في

ذلذ
ا

16
ّ
كاء الاصطناعيّ�

�لذّّ
م ا

َ
ب لعالَ

الّا
يّّ لإعداد الطّّ كاء البشرر

�لذّّ
ز�يز على ا ك

الر�تّر 	.5.3

سيمم  عليمم لا يهدف إلى استبدال الدوْْر اجلج التت ي 
�

كاء الاصطناعيي في
�لذّّ

 دجمج ا
َ

إنَّ
عليمم أفضل  ي جعل التت

�
عىسيس إلى دعمه ومساعدته في ا 

وقم به المرِِّدس، وإنّم�م
ي يق�

ذلذ
ا

. ضمن  كميليي التت الدعم  دق�يمم   وتق نظيمية  والتت الإدارية  المهامّّ  تة  أتمم من خلال 
درسيس  كل أكبرر على التت ش�بش  )Human part( م

ِ
ز المعلِّ

ِ
كِّرير ض أن  َ �ترَف

، يف� هذا الدجمج
مية قدرات ومهارات الطلاب  ن�تن خصية مع الطلاب وعلى  فاعلات اشلش والتت
 .)Luckin et al., 2024; Walter, 2024( اع ، والإبداع، والاخرتر فكيرر التت ي 

�
في

عاون لدى  واصل والتت ز أيضا على تطورير مهارات اولحار والتت كيز� ة الرتر كما وعليي
نش  يرر يلي ش الطلاب )Luckin, 2018; World Economic Forum, 2024(. يش�
ا  صنلن ف

احم والإبداع هيي ما يف�
ي والر�تّر

واصل العاطفي�  التت
ّ

)Lynch, 2018( إلى أنّ
ياح  ز ا إلى المتاهة والانز� ن�بن اصيّّات سيؤدّّي  ا لهذه الخخ ن  فقدانن�

َ
عن الآلات، وأنَّ

 )Machine part( كاء الاصطناعيي
ذلذ

أكيد. أمّّا ا عن الأهداف المرجوّّة بالتت
م، وجعلها 

ّ
علّ عليمم والتت ورة التت ظن�تنيمم سيرر  ة إدارة و ي هذا الدجمج عمليي

�
فسيتولى في

 Khan,( ة ناسب مع احتياجات كل طالبب وطالبب ت ا يت� متنوِِّعة وفردية أكثرر مبم
ورة  وقدنا إلى التساؤل حول رضر

Luckin, 2018 ;2023(. هذا الأمر بالطبع يق�

عليمم  اجمج ومناهج التت ي برر
�

ها في ز عليي كيز� بج الرتر  ي يج�
ديد المواضيع والمهارات ال�تي

ح
تح

ناسب مع  ت �تت يث  المناهج حبح ة هذه  بج حتنلن  ة وكيف يج� ة والمستقبليي الحايلي
ة  ع مسؤويلي ق� . هنا تق كاء الاصطناعيي

ذلذ
م المصحوب باستخدام ا

ّ
علّ عليمم والتت التت

على  الأولى،  الدرجة  ي 
�

في الأجيال،  ميع  جلج مية  عليي التت المناهج  ة  وحتنلن ييرر  غ�تغ
ن دجمج  وازن الصحيح بين� اد التت ج ها أيضا إيج� . كما وعليي عليمم ا ووزارة التت المعاهد العليي
م. 

ّ
علّ عليمم والتت ورة التت ي سيرر

�
ي في ب البشرر

انب� كاء الاصطناعيي والحفاظ على اجلج
ذلذ

ا

اخلخلاصة
 
الًا

وّّ
ح

دحث تح

 شك، يُح�

ىنى
، بدون أد كاء الاصطناعيي

ذلذ
 ا

ّ
ضح من خلال هذا المقال أنّ ّ� يتّ�

ات  ييرر غ�تغ لبجب   . فهو يج� عليمم التت ال  نها جمج ي�بي  ة ومن  ّ� تلفف المجالات الحيا�تيّ ي مخخ
�

ا في
ً
عميقً

اوف.  ديات ومخخ
ح

سه أيضا تح ف ي الوقت نف�
�

م لكنّّه يطرح في
ّ
علّ عليمم والتت ي التت

�
ة في ة كبيرر ي�بي ا ج إيج�

17 مؤنس طيبيالذّّكاء الاصطناعيّّ والتّّعليم
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تطبيقه  ناية وأخلاقية، ومن خلال  كاء الاصطناعيي بعع
ذلذ

ا نيات  ق� تق ي 
� نّي� ب �تب من خلال 

رارات  ي القق
ن وصانعي� مين�

ّ
ه يصبح بإمكان المعلّ

ّ
هي الحاجة، فإنّ لي

ا م�تُم ا مبم
ّ

كل دمروس جدّ ش�بش
زِِّعتعز دوْْر  يث  ة حبح ي�بي ة وكفاءة وجاذ يليومشم

مية أكثرر  ليي
ئي�بيات عتع  اء  ش والسياسات إنش�

فكيرر لدى الطلاب.  طوِِّر مهارات الإبداع والتت
ُتُ
هم، و

ّ
 محلّ

ّ
لّ

ح
ن بدلا من أن تح المعلمين�

تات الدردشة قوّّة  ديليوي ومنها روبوو  كاء الاصطناعيي التت
ذلذ

ة ل ظُتُهر الأدوات المختلفف



افيّّا وعلميّّا. لكن،  ق�ثق ر الطلاب  م ودعم تطُوُّ
ّ
علّ ارب التت ج�تج


ز  زيز� ي عتع

�
كاء الاصطناعيي في

ذلذ
ا

ي 
�

ي لعب دوْْر حاسم في
�

كاء الاصطناعيي سيستمر في
ذلذ

 ا
ّ

دج�تجر الإشارة هنا أيضا إلى أنّ



كاء 

ذلذ
ا عالم  ي 

�
ي في

�تي
الآ  

ّ
دع إلى ذروته وأنّ لم يصل بع ه 

ّ
وأنّ  ، مييي علي التت المشهد  كيل  ش�تش

فكيرر  وية مهارات التت ق� ز قدرات الطلاب وتق زيز�  عتع
ّ

ا فإنّ
ذلذ

الاصطناعيي سيكون أظعم. 
فاعل  عامل والتت يفية التت علق بكك ت ل ما يت� مية، كبك عليي يع المراحل التت ي مجم

�
قدي لديهم، في انلن

ي غاية الأهمية، 
�

ة آمنة وأخلاقية هو في ق
ة بطريق� كاء الاصطناعيي المختلفف

ذلذ
مع أدوات ا

ن من تهيئة 
ّ
مكّ ت مية حتىى نت� ليي

ي كل مؤسّّسة عتع
�

ات في م الأويلي
َ
وكيكن على سلَّ بج أن   ويج�

. كاء الاصطناعيي
ذلذ

ء با كل الصحيح لعالم ليمي الطلاب باشلش
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إبراهيم جريس بصل

قراءة في كتاب: لََهْْجََةُُ كُُفرياسيف
حسيب شحادة »لَهْجَةُ كُفرياسيف« نُصوصٌ نثريَّة وشِعْريّة مشْفوعةٌ بأوزانِ 
فة، بشُروحٍ، بتمارينَ وبمقالات، القسم المكتوب بالعربيّة )192 ص(؛  الفِعل والصِّ

القسم المكتوب بالانكليزية والنقحرة بالحرف اللّّاتينيّ )283 ص(. 

ة  َ�
�

لّيَّ
ُ
ة، الكُ ي بي�

ّ للترر
� ّ العربيّ�

� ، المعهد الأكاديميّ� ّ
� قافة والمجتمع العربيّ� ة، الثث غ اث اللّغ� إصدار: مركز أبحح

ل 2025 يّّة بيت بيرر الأكاديمم

محتوى الكتاب
ية  ز ليز� بالإكنك مكتوب  وقسم  ة  ّ� بالعر�بيّ مكتوب  قسم   : ن قسمين� إلى  الكتاب  وزع  ت يت�
ن  ين� ن وعشرر تين� ن�ثن ا توي على  ة حيح ّ� سم المكتوب بالعر�بيّ . القق ّ

�
نيّي�تياللّا� 


قحرة بالحرف ا وانلن

نادِِرة  لم  ق�بق
 : قصيدتان  ي ومضوعات شى�تّى

�
في ياسيف  ان كفر 

ّ
شِِعريّّة كّلس مقطوعة 

س  فر ياسيف )2( يا سوسنة بالدار - قصيدة رثاء؛ مخم
ُكُ
اس شحادة )1( بلدي  إيلي

وُكُت 

سْْ بدها  عاد  ما   )4( سْْيان 

ِ
النِّ رْْشِِة 

َ
عافَ  )3( شحادة  عفو  زهيرر  لم  ق�بق

 قصائد 
صُّّنُُؤُ 





ق، الرََّطـِـل بدو رطل 
ُلُ


ُ
شِِّة خُ

َ
ن )7( فَ ل صََوِِّت )6( قولوا للوِِحدة آمين� ِ

� )5( إنْرِ�
رََوُقُة )10( تلات عتمات 


ا ْ�لَكْ )9( راس ا�لنََّ


ْ
تََْقْ  � ��بَشْ فر ياسيف )8( 

ُكُ
)8( إلى بلدي 

ن الحق )13( ناطرك  محِم )12( لمين�
ْ
مِِلْ ا 

َ
مْْبََدَ لم كمال  ق�بق

ع قصائد  ة�لِةي�لِي شِِتا؛ ستس
  بْْ  )11(

لو...   )17( زجل  عصفور-   )16( ي 
أرضي� الأرض   )15( المفيد  بالمختصر   )14( أنا  

ة؛ )21(  ليي ليي ة اجلج ان بالعامية المحليي مس طالعة )20( أنا إسنس )18( صمود )19( اشلش
تمل الكتاب  ش ف�لِّف هذا الكتاب(. وكذلك يش� لم مؤ ق�بق

بلدي كفر ياسيف )قصيدة 
ج  وأهازيج� رح  وافلف العرس  ي 

�
أغاني مثل  الّسّارّّة  بالمناسبات  خاصّّة  شعبيّّة  أغان  على 

موعة من المقطوعات  لايِِة العروس. وأيضا هناك جمج ْ���تِجْ 


ة و
ّ
ةلةيلي الحناء والزفّ ل و عايلي التت

ف�لِّف  اح. كذلك اعتمد المؤ ي الأرتر
�

ة وفي ن ي المناسبات الحزين�
�

دََّرترد في ال و ق� ي تق
عرية ال�تي اشلش

هف�لِّف   ي وروعة الحارضر لمؤ
ن أصالةة الماضي� ج من كتاب كفر ياسيف بين� على أغان وأهازيج�

: الأوّّل عن  ن قالين� زء مبم ف�لّف هذا اجلج قََحلْح المؤ



َ
لس. وأَ ل بوو ي�ئي ن� كفر ياسيف الأستاذ رفا ابن

ة كما  ي�تيو اول الوحدات الص ن�تن ي 
�

ي للهجة كفر ياسيف فيه أسهب في
�تيو

المستوى الص
ن  ي فعنوانه »نظرات مقارنة بين�

�
اني ي لهجة كفر ياسيف، وأمّّا المقال الثث

�
ة في هيي شاعئع

191
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ثابة مقالةة  فيا-كفر ياسيف«. هذا المقال هو مبم ة ولهجة فلسطينية، ك�بِك ي ناني� لهجة لبب
ن لهجة كفر ياسيف  ف�لِّف بين� ي الألسنية اللهجيّّة المقارنة، حيث قارن فيه المؤ

�
رياديّّة في

ننا من الوقوف على 
ِ
كِّم ة. هذه الدراسة تم ي ناني� يا اللبب

َ
فَْ��بِكْ


كلهجة فلسطينية ولهجة بلدة 

ر  ي فهم طبيعة تطُوُّ
�

يد في ف�تف ، و ن ن اللهجتين� ة بين� ب المختلفف
وجلجانب� ب المتشابهة وا

وجلجانب� ا
كل لهجة على حدة.

هَّ  ّ من الكتاب فهو ومج
ي
ن�يت�للا  قحرة بالحرف ا ية وانلن زي� ل جن�


سم المكتوب بالإ  أمّا القق

والمكتوبة،  المحكية  ة  يب� العر ة  الغلغ علم  ت ب� ني�  المهتمّ والطلاب  ني�  ويّ غُلُغ وال ني�  للمعلم
صوص  مل عددا وافرا من انلن شي� يشون خارج وطنهم. و ني�ذلذ ي�


ني� ا لسطينيّ خاصة افلف

اث  ي الأب�
ف�

نية المعتمدة  يت�للا يا منقحرا بالحروف ا ني� نصا نث� س ة وخ� ين� ا ية - ث� ث�نلن ا
ية.  زي� ل جن�


حشب� للكلمات الصعبة بالإ  وية مشفوعة  الغلغ

بن� محورية:
ة جوا ناول الكتاب أرب� ت من ناحية المضمون، ي�

والصفات؛  الأفعال  عن  أمثةلة  رض  ي� ي 
ن�

ا الثث ة؛  يب� العر ات  يت�و الص على  ز 
ِّ
ك ي� الأوّل 

ي 
ف�

 وية  الغلغ نية  للبب أعمق   
ً

لًاي لي
ت�

 ناول  ت ي� والراب�  ني�  مار التت من  العديد  ر 
ّ
ف ي� اثلث  الثث

ة المحكية. يب� العر

رية كفر ياسيف  ة لقق م اللهجة المحلييّ
ّ
ل ي ت�

ف�
غب  م مادّة شاةلةم لمن ي�

ّ
دقي�

الكتاب 
ة، وذلك من خلال عرض  ليي ليي لسطينية اجلج اللهجة افلف مق كنموذج لأحد فروع  ب�

فعال والصفات.
أ
اط فريدة للأ أمثةلة وأن�

صوص وكم  موعة من ا�لنّّ دق�يمم جمج  رض منه، وهو تق ف�لِّف اغلغ د المؤ
ّ

مة الكتاب، حدّ
ّ

ي مقدّ
�

في
المحكية،  ة  ي�بي العر ة  الغلغ م 

ُلُّعتع
  ي 

�
في ن  للرّّاغبين�  ) ن رين� تمم  500 من  )أكثرر  ن  مارين� ا�لتّّ من  هائل 

ي الحفاظ على هذا الموروث 
�

اهم في صوص- كما هيي بالعامية - سيس ر هذه انلن � �  نَشْر�
ّ

وأيضا فإنّ
طور  ي ضوء التت

�
اظ غيرر المستعمةلة في ت�تت من الأفلف ي استعمتلت وقد با

اظ ال�تي وغلغي والأفلف ال
اظ  ت�تت من الأفلف ف با

لاحة والرّّيف� ِ
ياة ا�لفِ اصّّة حبح عابيرر الخخ . فالعديد من الكلمات والتت ي

قني� التت
اث والموروث  ع هذا الرتر ي مجم

�
قها وأرشفتها مساهمة في ي�ثيوتو  ي 

�
، وفي الميتة غيرر المستعمةلة

ة المحكيّّة. ي الغلغ
�

لات الحاصةلة في
ّ

بدّ حوّّلات والتت ي فهم أفضل للتت
�

وغلغي، وفي ال

دراسة اللهجات وأهميّتها
ي 

�
في ة  ن متباين� نظر  وجهات  هناك  ت  ال-20 كانت� رن  القق من  الأوّّل  صف  انلن بداية  ي 

�
في

ها عامية ولا فائدة من 
ّ
عامل مع اللهجات، فهناك من دعا إلى عدم دراستها لأنّ التت

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 2

ظنلنر  ر وجهات ا
ونَـ�ـ رِِـد ُدُ

فْـ� احث  اول البب ن�تن يرر العرب. وقد  دراستها لا للعرب ولا غلغ
د 

ّ
اءل لماذا أهمل العرب دراستها؟ وقد عدّ عامل مع اللهجات، وستس ي التت

�
ة في المختلفف

أجل  من  وية  غلغ بأسباب  ط  ب �تبرير  ما  ومنها  دراستها،  دون  حالتت  ها 
ّ
أنّ على  ق�ئق  العوا

اعتبرر مؤيّّدو  ظفية، وبهذا  اللف ب  وشلشا�ئب قيتها من ا ن�تن ة و ي�بي المحافظة على سلامة العر
صحى عن قصد أو غيرر قصد.  ة افلف ث لغلغ  اللهجات العامية مصدر تلويث�

َ
هذا الرأي أنَّ

ي مصر من 
�

ت هناك دوعة في رن الــ-20 كانت� اسع عشرر وبداية القق رن التت ي أواخر القق
�

وفي
المبادرة  هذه  ي 

�
في ك  اشرتر وقد  صحى،  افلف بدل  العامية  لإحلال  ي 

�
يطاني البرر الاحتلال 

لهذه  شديدة  معارضة   
ى

لاقى لكنّّه   )1957-1887( سىوم  سلامة  المصري  ب 
الكا�تب

ق وحدة  مزيق� موقية لمصر، وأداة لتت ة الق ي�بي وية العر هديد الُهُ الدوعة ووجد بها محاولةة لتت
ظنلنرة  لتت هذه ا

ّ
دّ ب رن الــ-20 �تب ي من القق

�
اني صف الثث ي انلن

�
افيا. ولكن في ق�ثق العرب سياسيا و

يع  مع مجم ج�تج


ي 
صيحة ال�تي ة افلف ي�بي ة العر ة الكتابة أي الغلغ ن غلغ ز بين� مييز� ت الدوعة للتت وكانت�

ت الدوعة إلى أهمية  ة العامية المحكية، فكانت� ن اللهجات المحليي ، وبين� ي العالم العربي�
اما عن الدوعة إلى استعمالها للكتابة  تلفف تمم خ دراسة هذه اللهجات، وهذا الأمر يخ�
ة هنالك  ي السنوات الاخيرر

�
ر، 1993(. وفي

ونَـ�ـ ظنر ُدُ  ي هذه المسألةة ين�
�

سُُّوع في )للمزيد والتت
ون العرب أدوات علمية  ّ� دع أن اكتسب اللسانيّ� ي دراسة اللهجات خاصة بع

�
ازدياد في

ناول  ت ي �تت
ي دراسة اللهجات، وظهرت العديد من الدراسات ال�تي

�
ة في ث ومنهجية حيثد�

محور حول دراسة لهجة مناطق  ت اللهجة بصورة عامة، وهنالك أيضا دراسات �تت
رى. ة أصغر مثل القق ي اني�

ّ
مّّج�تجعات سكّ


دة ودمن معيّّنة، لا بل أيضا 

ّ
محدّ

مّّىت� لهجة كفر ياسيف؟  ة  ليي ارئ: هل هنالك لهجة فلسطينية جليي قد يتساءل القق
ي 

ف�
 »اللهجة  أنيس:  اهي�  إب� الدكتور  حه  ش� اللهجة كما  مفهوم  عند  ف 

ّ
وق ت ن� وهنا 

ك  ت�شي�  ئيب�ة خاصة، و  تميي إلى  نت� وية  موعة من الصفات الغلغ الاصطلاح العلميي هيي جمج
ل  ئيب�ة أوسع وأش�  يئة. واللهجة هيي جزء من  يع أفراد هذه البب ي هذه الصفات ج�

ف�


موعة من الوظاهر  ي جمج
ف�

يعا  ك ج� ت�شت�  تضم عدة لهجات لكل منها خصائصها، ولكنها 
عض« )أنيس، 1973: ص. 1(.  ب ضب�هم ب� يئات  ي تيِّسِّر اتصال أفراد هذه البب

وية الت� الغلغ

أمّّا  ة«.  بــ»غلغ لهجة  ويليم  ا هي  علي نطلق  ما  نّّون 
َ يُكَ�� دامى 

القُ�ُ ة  ي�بي العر علماء  دق كان  لق
ة: )1(  ايلي قاط التت ي انلن

�
ل خلاصتها في

ّ
ز اللهجة فتتمثّ يز� ي تمم

ة ال�تي ي�تيو تلك الصفات الص
طق عند  ي وضعيّّة أضعاء انلن

�
وية )2( الاختلاف في رج الأصوات الغلغ ي مخخ

�
الاختلاف في

ن )4(  ين�
ّ
ض أصوات اللّ ي قيمة مقياس بعع

�
ض الأصوات )3( الاختلاف في استصدار بعع

ن الأصوات  فاعل بين� ن التت ي قوانين�
�

غمة الموسيقية للكلام )5( الاختلاف في ي انلن
�

ن في � ايُن� ب �تب
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بج أن نضيف   عض )أنيس، 1973: ص. 19(. وهنا يج� ب ضعها �بب  بع
ر�ثّر أ ت ن يت� المتجاورة حين�

الصفات  ي 
�

في ز  مايز� بالتت فقط  منوطة  ليست  اللهجة   
ّ

أنّ أنيس  اهيمم  إبرر ذكره  ما  على 
ي 

�
ة. وفي ة دلايلي وية وأيضا تداويلي

حنح
ي سمات صرفية و

�
ز في مايز� ا أيضا بالتت

ة، وإنّم�م ي�تيو الص
مات  حدث سبس ت موعة عرقية أو منطقة جغرافية معيّّنة �تت دج جمج

�
هذا الإطار عنمدا نج

وقلقن على الكلام المحكيي  ها لهجة. هناك العديد مّّمن يط
ّ
رف على أنّ كة فهذه، عتع مشرتر

لسطينية، ولكن هذا الوصف عامّّ جدا وغيرر دقيق، فهناك  ن باللهجة افلف ي فلسطين�
�

في
ي 

�
عكس في ن ية وهذا ين� ن�ثن ية أو الإ ن ومجمعات الدين� ن الم ن المناطق وبين� فوارق واضحة بين�

 ، ن لهجات فلسطين� ي صدرت عن 
ال�تي العديد من الدراسات  . هناك  ّ

المحكيّ� الكلام 
اصرة  دقس )לוין, 1995( أو لهجة انلن ل )Seeger, 1996( أو لهجة الق ليي مثلا لهجة الخخ
ن )רוזנהויז, 1969(،  ة سخنين� ن )Havelova, 2000(، وهناك دراسة عن لهجة يندم�
ة والصرفية لهذه المدن،  ي�تيو ات الص ز ز على وصف المميز�

ِ
كِّر�تُر

يع هذه الدراسات  ومجم
دج 

�
رى وأيضا نج ن هذه القق ة بين� ّ روية فنجد فوارق �جمّ ومجمعات القق لكن إذا نظرنا إلى الم

 
ّ

وقل إنّ تطيع الق فس اللهجة، ومن هنا سنس ن�بن ث 
ّ

حدّ ت ومجمعة قرى �تت كة لم سمات مشرتر
رى المجاورة مثل  ي لهجتها عن العديد من القق

�
تلفف في خ ة �تخ ليي ليي قرية كفر ياسيف اجلج

ا مع كلام هذه  ا وكفر كنا أيضا، ولكنّّها أيضا تتشابه كثيرر شيحا ومعليي كا وجولس رتر رير
وذج للهجة    لهجة كفر ياسيف هيي منم

ّ
وقل إنّ  كن أن نق� ي ضوء هذا ميم

�
المناطق. وفي

ة عكا مثل قرية  ن ة من يندم� ب ريب� رى القق ي هذه الصفات العديد من القق
�

اركها في ش�تش قد 
ة،  ي�تيو الص ماتها  المدن سبس لهجة  من  ا 

ّ
ة جدّ ب قريب� لهجة  المََكِِر وهيي  قرية  و  دجلجيدة  ا

ياسيف ووقف   نصوص كتابه من كلام قرية كفر 
ّ

ب قد اعتمد كلّ
الكا�تب  

ّ
أنّ ا  ومبم

ميها  أن سيس ب 
للكا�تب المصداقية  طيعيعي  فهذا  وية،  غلغ وحات  ر�بشر ها وألحقها  ِ

زِـ� يُّـ�
م�تَم على 

الصور  فس  ن�بن  ث 
ّ

حدّ ت �تت ي 
ال�تي رى  القق أو  المناطق  لك  ياسيف كنموذج لتت لهجة كفر 

ة أي الحروف والحركات، وأضف إلى  ي الغلغ
�

ت�ئت في ة من الصّّوامت والصّّوا ي�تيو الص
ي 

�
قافي ة عكا أيضا، ودوْْرها الثث ن ي وقربها من يندم� ربي� ل اغلغ ليي ي اجلج

�
ذلك مركزيّّة ومقعها في

ية.  اونو رن الــ-20 ودوْْر دمرستها الثث منذ بداية القق

اللهجات العربيّّة الفلسطينية في إسرائيل
ي ثلاث مناطق رئيسية ولديهم لهجات متنوعة 

�
ل في ي�ئي ي إسرا

�
ان العرب في

ّ
يش اكّلس عيع

ية.  ف
الريف� أو  ية  وارضرلح ية  ن الدين� ومجمعات  والم ة  المختلفف للمناطق  ا 

ً
وفقً ها  ز ييز� تمم كن  ميم

الرةلةم واللد  الوسط، لهجة  ي 
�

دوية. في البب اللهجة  البب  ي اغلغ
�

تخدم في
نوب، س�تُس ي اجلج

�
في

ة )isogloss( وهيي  ز ي منطقة المثثلث لهجة فريدة ذات سمة مميز�
�

ية، وفي ويافا ارضرلح

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 4

رف بالكشكشة )أنيس،  ش�تش Jastrow, 2004( (č < k)( ما عيع قلبب حرف الكاف إ
ان متنوِِّوعن: مسلمون 

ّ
ل - سكّ ليي مال، لهجات اجلج ي اشلش

�
1973: ص. 121-122(، وفي

ة.  تلفف كس - فهناك لهجات مخخ ومسيحيّّون ودروز وبدو وشرر

و )פישר ויסטרו,  رترسيس ن فيشرر و ة« للمحرّّرََين� ي�بي ي كتاب »مرشد لدراسة اللهجات العر
�

في
رف 

موعة أوسع من اللهجات ع�تُع ن إلى جمج ي فلسطين�
�

تميي اللهجات المحكية في ن�تن  ،)2001
 Arabic )ام )הדיאלקטים של סוריה ארץ-ישראל ي الدراسة الألسنية بلهجات بلاد اشلش

�
في

مرفق  وهو  ام  اشلش بلاد  لهجات  ات  ز�  لمميّز� ح  شرر وفيه   ،Syro-Palestinian  dialects
نان ومن مأدبا الأردن ومن حلبب ومن  قاع لبب ب رزل �بب

صوص من دمشق ومن الفُـ�ـ بانلن
لسطينية. توِِ على نصوص من اللهجة افلف  الكتاب لم حيح

ّ
درير الزور. ومن المستغرب أنّ

واحدة،  لهجة  ها 
ّ
أنّ عيي 

ّ
ندّ أن  طأ  الخخ من   ، ن فلسطين� ي 

�
في المحكية  ة  الغلغ سياق  ي 

�
في

داوليي والدلاليي  ي الاستعمال التت
�

ي نطق الأصوات وكذلك في
�

ن واضح في اين� ب فهناك �تب
منها  ل،  ي�ئي إسرا ي 

�
في ة  ي�بي العر اللهجات  تبت حول 

ُكُ
اث  الأحبح من  العديد  للكلمات. 

 1909( وحداد  وسبور   ،)Löhr, 1905( لور   ،)Christie, 1901( ي 
�تيسيس كتاب كر

 ،)Bauer,1909( باور  ة.  ي�بي العر ة  الغلغ علم  لتت ل  ديلي وهو   ،)Spoer and Haddad,
 ،)Palva,1965( ا اسر )Bergstraßer,1915(، بلانك )Blanc,1953(، باڤلڤ جسرتر بيرر
ل الأوسط، حول  ليي ي اجلج

�
ة في ي�بي ي اللهجات العر

�
امنتا )פיאמנטה, 1959( فصول في ي�بي

ي 
�

في دوية  البب اللهجات  وعن   ،)1969 )רוזנהויז,  ز  روزنهويز�  ، ن سخنين� ة  ن يندم� لهجة 
امنتا  ي�بي  دقس،  الق ي 

�
في ة  ي�بي العر وعن   ،)Rozenhouse,  1984( ز  روزنهويز� لاد،  البب ال  مشم

ة حيفا، كتب  ن ي يندم�
�

ة في ي�بي ن )לוין, 1995(، وعن العر ڤين� )פיאמנטה, 1964(، ويلي
ان 

ّ
ة كّلس ي�بي ݘيفع كلاينبرݘر )Giva-Kleinberger, 2004( أطروحة عن اللهجات العر

هود  ث بها المسلمون والمسيحيّّون وايلي
ّ

حدّ ت ي يت�
، ال�تي ن ين� رن العشرر ي منتصف القق

�
حيفا، في

ن  ين� رن العشرر القق ي منتصف 
�

لاد في البب ال  ي مشم
�

هودية في ايلي ة  ي�بي اللهجة العر وكذلك عن 
ي 

�تيو
ش )2004( كتابًًا حول الوصف الص ر خرويو يا(. وقد نشر� ي حيفا، صفد، طبرر

�
)في

اللهجة  اولتت  ن�تن  ي 
ال�تي اث  الأحبح استعراض  خلال  من  وذلك  لسطينية،  افلف للهجات 

ي 
ذلذ

ا الكتاب  وهذا  ة.  ميمدق
الق ة  ي�بي العر باللهجات  ها  وصلتت ها  زعيع ووتو لسطينية  افلف

وحات الألسنية بالمستويات  ة خاصّّة حيث يجمجد ارلشر ز راءة ذو ميز� ي هذه القق
�

ناوله في ت نت�
ي 

�
صوص كما هيي على طبيعتها في ة بانلن ة الدلايلي داويلي حوية والتت ة والصرفيّّة وانلن ي�تيو الص

. ي سياقها الطبيعيي
�

ن المادة في ين� ليمم وتقلق ي عتع
�

اهم في ة ستس ق
اللهجة، وهذه الطريق�
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اللهجات العربيّة في الجليل )شمال إسرائيل(
، على عكس منطقة  ي

ق�
نوّعهم العر ت ل( ب� يئ� ال إسرا ل )ش� ليي ي اجلج

ف�
ان العرب 

ّ
ز السك ّ مي� ت ي�

قب  ان واللهجة المحكية، أو منطقة انلن
ّ
ا من السك

ً ا متجان�
ً
دجن� كيان


المثثلث حيث 

دو بلهجة بدوية. ث البب
ّ

حد ت حيث ي�

ي 
�

ية: المسلمون والمسيحيّّون والدروز، وفي ن موعات دين� ل إلى جمج ليي اجلج ان 
ّ
قسم سكّ ن ين�

عرب(،  غيرر  )مسلمون  كس  ارلشر الموجودة:  ة  المختلفف العرقية  ومجمعات  الم ض  بعع
هذه  لهجة  ن  بين� اختلاف  وهناك  عرب(.  غيرر  )مسيحيّّون  والأرمن  الموارنة، 
ض  ي بعع

�
ومجمعة الواحدة، وفي ي داخل الم

�
وكيكن الاختلاف حتىى في ومجمعات، وأحيانا  الم

ي 
�

في سه.  ف نف� ي 
الديني� المجتمع  ن  بين� وفيما  وأخرى  قرية  ن  بين� اختلافات  دج 

�
نج الأحيان 

ن هذه  نوّّعات بين� ز التت ييز� كننا تمم ة. ميم اع اللهجات المختلفف الواقع، هناك العديد من أونو
نطق  ي 

�
في نوّّعات  التت عكس  ن�تن  بدوية.  ولهجة  ية  ولهجة حرضر ية  ف

ريف� ة  اللهجات كغلغ
ي الصرف 

�
ي وفي

�تيو
داول الص ي التت

�
تلفف من قرية إلى أخرى، في خ ي �تخ

ض الأصوات ال�تي بعع
السمات  من  ا 

ً
عدًًدا كبيرً� ظُتُهر 


 ي 

ال�تي رى  القق ض  بعع هناك  ية.  المعمجم العناصر  ي 
�

وفي
ض  ي بعع

�
ا في

ً� ايزً� عض الآخر ظُيُهر تمم ة، والبب ي�بي طق المألوف للعر افظ على انلن
ح

المحافظة، وتح
ة. ي�بي طق المعياري للعر الأصوات عن انلن

محتوى الكتاب من ناحية المنهجية والمضمون
ة: ايلي ب التت

وجلجان� احية المنهجية والمضمون ا ناول الكتاب من انلن ت ي�

على  ب  دريب� للتت المتشابهة  الكلمات  من  ة  تلفف مخخ موعات  جمج اول  ن�تن  الأوّّل:  ب 
انب� الجج

ة. من 
يّّقلقلحة والمفخّم�م ا كل خاصّّ على الحروف  ش�بش ز  كيز�

الر�تّر ة، مع  ّ� العر�بيّ ات  ّ� الصّّ�تيّو
ي 

ال�تي ة  ّ� العر�بيّ الكلمات  ن  بين� ز  مييز� ل�لتّّ دء  البب منذ  هد  اجلج بذل  ب 
الّا

للط والمفيد  المهمّّ 
وحنح 


، وهذه خطوة أساسيّّة  ن�  يِّن� طق الصّّحيح والبب ضعها، وإكتساب با�لنّّ تتشابه مع بع

.)MSA( صحى المعاصرة ة، وخصوصا افلف ّ� ة حيّّة كالعر�بيّ م غلغ
ُلُّعتع


ماذج لأفعال وصفات من لهجة كفر ياسيف، وهيي أفعال  ن�بن صل  ّ� : يتّ� ي
�

اني
ّ ب ا�لثّ

انب� الجج
 من 

ّ
دّ ي عتع

�تي
ّ
ها الّ ف

ي ذلك تصاريف�
�

ا في اسيّّة، مبم رّّجمجدة ومزيدة، وكذلك ربايّّعة ومخم ة  ّ� ثلا�ثيّ
توي الكتاب على أكثرر من 3000 فعل وأكثرر من  ة. حيح ّ� م العر�بيّ

ُلُّعتع
 ق�ئق أمام  أكبرر العوا

ي المكتوبة 
�

 هناك العديد من الأفعال المستعمةلة أيضا في
ّ

2000 صفة. المعروف أنّ

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 6

عىنى  مبم  »
َ

»قتلَ عل  افلف مثل  ة،  تلفف مخخ واستعمالات  معانٍٍ  ذات  المحكيّّة،  ي 
�

في وأيضا 
صحى  ي افلف

�
ي في

نيعتع�  » بََرضر«، وكلمة »حكيمم عىنى » وكتكن مبم ي المحكيّّة 
�

»أماتََ« لكنّّها في
رق  ف�لِّف بإظهار افلف ّ المؤ ي »طبيب«. كذلك اه�تمّ

نيعتع� ي المحكيّّة 
�

»فيلسوف« لكنّّها في
ل. على  ي�ئي ن وإسرا ي فلسطين�

�
في أخرى  ولهجات قرى ودمن  ياسيف  لهجة كفر  ن  بين�

 .biddi ث�لّث
دقس والمث ي الق

�
ي كفر ياسيف baddi )أريد( وفي

�
م في

َ
تخدَ سبيل المثال: ستس

ب 
انب� اجلج ي 

�
في كا  رير ولهجة  ياسيف  لهجة كفر  ن  بين� رق  للفف أخرى  أمثةلة  نضيف  هنا 

 ،)spit for roasting, skewer( وُفُّد’ 

’سََ تعملون كلمة  سيس كا  رير ي 

�
في فمثلا   ، ي� المعجمي

שַַׁפּוּדָָא  الآرامية  ي 
�

وفي وُفُّد 

سُُ وُفُّد/ 


سََ ة  ميمدق

الق ة  ي�بي العر ة  الغلغ ي 
�

في معروفة  وهيي كلمة 
ي 

�
تعملون كلمة ’شيش’ أو’سيخ’ للحمة؛ وفي ي كفر ياسيف سيس

�
نما في ي�بي   -

ي كفر ياسيف 
�

نما في ي�بي ’نادى’ فيقولون ’عيطلو’  عىنى عل عََيََّط مبم تعملون افلف كا سيس رير
وقلون ’نادى’ أو ’ناديلو’. 

يق�

ي 
�

رى في ن القق ي� بين� ي والمعجمي
�تيو

ي المستوى الص
�

اوتا في ف�تف  هناك 
ّ

وهنا من المفيد أن نذكر أنّ
هي�تيو مثل   دج فوارق ص

�
، فنحن نج ي

�
غرافي ي الموقع اجلج

�
ت متقاربة في ل حتىى ولو كانت� ليي اجلج

اف.  ال والضاد أو الظاء والقق
ذلذ

اء وا ظ الثث افظ على فلف
ح

قرى تح

رات عن والد 
ّ
ة، منها قصص وحِِكم ومذكّ تلفف توي الكتاب على 58 نصّّا بأطوال مخخ حيح

ي كفر ياسيف. 
�

رويّّة في فّّ حول الحياة القق ، إضافة إلى 150 مثلا شعبيّّا تلتت ب الكا��تِب
يعها  صوص الأطول والأصعب ومجم ها ا�لنّّ م أوّّلا، تليي

َ
دَّق�  ة والبسيطة تق صيرر صوص القق ا�لنّّ

 o ض الحركات مثل ي لهجة كفر ياسيف بعع
�

 في
ّ

نيّّة. ونلاحظ أنّ ي�تياللّا


تظهر بالحروف ا
ظُتُهر واقع لهجة 


صوص   هذه ا�لنّّ

ّ
عض، على أنّ ضعها البب تبدل بع وu، وأيضا e وi ستس

كفر ياسيف.

ضعها خاصّّ  ، بع ّ
��بيّ ع ّ الشّ� عر  ّ الشّ� من  نصّّا  أكثرر من 50  توي على  حيح  : الثث

ّ ا�لثّ ب 
انب� الجج

ديلي  طّّ ا خ صوص مكتوبة �بخ عض الآخر خاصّّ بالحزن. هذه ا�لنّّ ناسبات الأفراح، والبب مبم
ي 

�
ّ الإشارة إلى ذلك في ان كفر ياسيف و�تمّ

ّ
ف سكّ ت منذ عقود، وكلها من تأيلي ر أو نشر�

 نصّّ ونصّّ.   
ّ

كلّ

لهجة كفر  ل 
ِ
ثِّم تم ية  ونثرر نصوص شعرية  اختيار  ي 

�
في دأب  ب 

الكا�تب  
ّ

أنّ الملاحظ  من 
ة  ي�تيو ورير الدارس بالّسّمات الص ن�تن ات متنوِِّعة هدفها  ب ن وتدريب� مارين� ت ياسيف، وأرفقها �بت
حو  ي انلن

�
اتها. وكذلك اهمتم بإلحاق أسةلةئ في ز لهذه اللهجة، وأيضا الوقوف على مميز�

إبراهيم جريس بصل 7
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ي 
�

يت بصورة تدرجيّّة في ن ن والأسةلةئ �بُن� مارين� ي فهم المقروء. هذه التت
�

والصرف وأيضا في
هجات )عن 

ّ
ي تدرسيس الألسنية واللّ

�
ة متمرِِّسة في ف�لِّف ذو خبرر م، فالمؤ

ِ
الصّّعوبة للمتعلِّ

)Loop, et al., 2017 ظنر  ي أوروبا ين�
�

ة في ي�بي ة العر خ تدرسيس الغلغ تاريخ�

الخصوصيّّة الصّّوتية للََهْْجََة كُُفرياسيف
مع  مقارنة  ة  ي�تيو الص احية  انلن من  ياسيف  لهجة كفر  خصوصية  ب  الكا��تِب رض  عيع
الرصيد  عميقة  بصورة  فيه  حر   مستفيضا يشر� مقالا  أدرج  وقد  المعيارية.   ة  ي�بي العر
اث  الأحبح على  المعتمدة  وحات  بارلشر مشفوعة  وهيي  ياسيف،  للهجة كفر  ي 

�تيو
الص

ي الألسنية السامية.  
�

العلمية في
ي هذه اللهجة مقارنة مع 

�
طيعنعي صورة لواقع استعمال الأصوات في

هنا من المفيد أن 
ا 

ً
ون صتًو ة وعشرر ي اني� ة المعيارية هنالك مثم ي�بي ي العر

�
ة المعيارية، فعلى سبيل المثال في ي�بي العر

ا - الأصوات 
ً
ون صتًو ة وعشرر ي لهجة كفر ياسيف فهيي أربعع

�
مات؛ أمّّا في ي نيوفلف� من ا

لبق�ب   ال تق
ذلذ

لبق�ب تاء وا  اء تق ي هذه اللهجة: الثث
�

اف مفقودة في ال والظاء والقق
ذلذ

اء وا الثث
يرر إلى صوت ال-چ  ش لبق�ب بصوت الهمزة. وهنا نش�  اف تق لبق�ب ضادا والقق  دالا والظاء تق
ي 

�
في الصوت  مع هذا  وأيضا سنس ’كتةلة كروية’،   

هلِّه
چُُ مثل كلمة  ي كلمات دخيةلة 

�
في

עמ׳   :2004 )בסל,  الآرامية  رواسب  من  الأصوات  هذه  ا  ولرمبم چل’  ’شرر عل  افلف
هي  علي المتعارف  ت�ئت )الحركات( فمن  الصوا ناحية  152-154; 186-187(. ومن 
الكسرة  ة:  قصيرر حركات  ثلاث  المعيارية  ة  ي�بي العر ي 

�
في ه 

ّ
أنّ الألسنية  الدراسات  ي 

�
في

اء،  ي�بي : الكسرة المتبوعة 
ّ

قبها حروف المدّ تحة، وثلاث حركات طويةلة عتع الضمة وافلف
كس  ت�ئت عتع او. هذه الصورة من الصوا ، والضمة المتبوعة بوو تحة المتبوعة بألفف افلف
ي لهجة كفر ياسيف نطق الحركات 

�
نما في ي�بي  ، ة والطويةلة صيرر ا من الحركات القق

َ ا مث�لثَّ نلن
ي 

�
ت��ثَتد العامية في  ية، فقد استح ة العبرر ي الغلغ

�
ا صورة شبه منحرف كما هو في كس نلن عيع

ية  رف بالعبرر ( ما عيع فضة )أي الكسرة الطويةلة الممالةة ن وهيي الخخ ن أخريين� ل حركتين� الممجم
 /]betku[ ]e/ē[ ي

�تيو
ة ورمزها الص وكتكن طويةلة أو قصيرر يه« )= צירה(، وقد  »صيرر

( )حسان، 1955: ص. 108(، الضمة الطويةلة  ]bēt[ والرفعة )أي الضمة المائةلة
 ]yomēn[ ظفلفة ي 

�
ي ]o/ō[  في

�تيو
ية »اولحلام« ورمزها الص رف بالعبرر ، ما عيع الممالةة

معها  ة المعيارية لكننا سنس ي�بي ي العر
�

ظفلفة ]yōm[، وهذه الأصوات غيرر ومجودة في ي 
�

وفي
كس  عتع ة  ي�تيو الص وفلفارق  ا هذه  وأيضا  بل  ياسيف،  لهجة كفر  ي 

�
وفي المحكيات  ي 

�
في

ة  تلفف ة مخخ ي�تيو اظ )minimal pairs( ذو قيمة ص ن من الأفلف ن متقاربين� ين� ّ� ا�ئيّ ن�ثن ن  ا بين� ن اين� ب �تب

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 8

. ي
�

ن المعاني ق بين� فريق� قادرة على التت
ن  ظفتين� اللف ن  بين� ز  مييز� التت ن� كيفية   يِّن� ب �تب ياسيف  لهجة كفر  من  ماذج  ن�بن  جاء  ف�لِّف  فالمؤ
 būs، bēt /bīt )الحركة( . ي

�
ن المعاني ق بين� فريق� ة قادرة على التت تلفف ة مخخ ي�تيو اسطة قيمة ص بوو

ة لهذه  ي�تيو يمة الص ي القق
�

 في
ً

ه هناك فرقاً
ّ
أنّ ي صفحة 131 

�
 bōs/. وقد ذكر المؤلفف في

الحركات.
أيضا،   )Diphthongs( بة 

َ
المركَّ الحركات  أصوات  كاس  اعنع المقالةة  هذه  ي 

�
في اول  ن�تن و

واحدة  ركة  حبح تبدل  ستس اللهجة  ي 
�

في ها 
ّ
فإنّ بة 

ّ
المركّ الحركات  على  منسحب  هو  فكما 

بدل   [ṣōm] صُُوم  وقلون 
يق� المثال  سبيل  على   .)monophthongization) طويةلة 

تمتم  خ ويخ�  ،[zēt] ت  زِِيت� ظ  تلفف  [zayt] ت�  يْت�
َ

زَ وكلمة   ،[ṣawm] صََوْْم المعيارية  الصيغة 
ن  وين� ن�تن مع فيها  ف�لّف هذا المقال بإعطاء أمثةلة حول صيغ متحجّّرة من اللهجة سنس المؤ
ن الكسر  وين� ن�تن مع فيها  ا. وكذلك صيغ نادرة سنس

ً
يمًًا، فرضً ا، عنع

ً
ا، إذً

ً
، أبدً

الًا
تح: مث افلف

يدٍٍ عنك« أو  ي أو »بعع
ي العامية »عََمْْنََوِِّل« )عامٍٍ أوّّل( أي العام الماضي�

�
وقل في  مثلا: نق�

ي لهجة كفر ياسيف.
�

»غصبٍٍ عنك«، فهذه الصيغ المتحجّّرة مستعمةلة في
صيف  ت� ي 

ف�
 ياسيف  للهجة كفر  ي 

ت�و
الص المستوى  ي 

ف�
 مقاله  ي 

ف�
 فِّلِّف  المؤ وأسهب 

ظنلنريات  ة معتمدا على ا يت�و حوّلات الص حش� التت هجة، مع 
ّ
ي لل

ت�و
ب الص

عميق للجان�
ة.  ث ة واي�دلح ي�دق

ة وموعدما بالمصادر والمراجع العلمية الق ث الألسنية اي�دلح
فيا - كفريا سيف«  ة ولهجة فلسطينية ك�بِك ي ناني� ن لهجة لبب ي مقاله »نظرات مقارنة بين�

�
وفي

ي 
�

عابيرر الدارج استعمالها في ن الكلمات والتت ب إلى إجراء المقارنة بين�
أيضا، عمد الكا�تب

المقارنة  نهما، وألحق هذه  ي�بي  فيما  ف�لِف 
ك والمخت المشرتر ، ووقف على  ن اللهجتين� ا  كلتت

ي فهم دمى شيوع 
�

اهم في تبرر هذا العمل المقارن رياديًًّا وسيس . عيع ي يّّوغلغ فيلولوجي� حر�بشر  
ي الدراسات 

�
اهم في ابه هذه الاستعمالات، وكذلك سيس ش�تش اظ والكلمات ودمى  الأفلف

. وهنا من  ن ي فلسطين�
�

هجات في
ّ
وغلغي Sprachatlas للّ وع أطلس  ج مشرر ريج� خ ي �تخ

�
وية وفي الغلغ

ف�لِّف  اظ، فمثلا يذكر المؤ داوليي لاستعمال الأفلف ب الدلاليي التت
انب� المفيد الإشارة إلى اجلج

ث مع الآخر، 
َ

دَّ
ح

 بالكلام، تح
َ

عىنى دََرْْدََشَ شْْ« و»تلاقش« مبم
عل »لقَ�َ كا للفف استعمالا مشرتر

أروش«/  ت ي لهجة كفرياسيف فنقول: شو عم »�بت
�

ي فعل آخر مستعمل في
�

نيرضرحيح  وهنا 
ن(، وهذه الصّّيغة حسب  وثو

َ
حدَّ ت وق�لون( )ماذا �تت  عىنى )ماذا تق أروشو« مبم ت »شو عم �بت

همجم  ي مع
�

ي في
�ثيو

غ ة ولم يذكرها عبد اللطيف البرر ي�بي ي المعامجم العر
�

ي غيرر وََّدمنة في
معرف�تي

عل  افلف ومجود  لمود  التت ية  عبرر ي 
�

في ه 
ّ
أنّ إلى  يرر  ش نش� وهنا   . ّ

�
لسطينيّ� افلف  ّ

��بيّ ع اشلش اومس  القق
אָָרַַשׁ= דִִּבֵֵּר, בִִּטֵֵּא (to pronounce( »עד שׁלא יארשׁ לשׁונו דבור«)בראשׁית רבה ט(، 
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 .)to ask, to request, CAD, IV,p. 281(  erêšu ي الأكادية 
�

والكلمة ومجودة في
ش،  ا�لجِِ شيحا،  رتر ي 

�
في وأمّّا  ياسيف  ي كفر 

�
في ظ  تلفف رُْْس(-  عُ  <(  ʽuris رُِِس  عُ كلمة 

ش،  اجلج شيحا،  رتر ي 
�

في وأمّّا  ياسيف  ي كفر 
�

في  » ي
� »هِِنّي� ʽirs؛  عِِرْْس  ظ  فتلفف قيعة  البب

.» ي
� قيعة »هُُنّي� والبب

الخصوصيّّة الصرفيّّة للََهْْجََة كُُفرياسيف

ة  ي�تيو الص وحات  وارلشر الملاحظات  من  الكثيرر  ف�لِّف  المؤ أورد  الكتاب  ي 
حوا�شي ي 

�
في

ف 
عريف� ب أداة التت

ح الكا�تب ي صفحة 62-63 شرر
�

احية الصرفية في والصرفية، فمثلا من انلن
ارحة( وهذا  حر« بدل )البب ي المحكية )إم(- بدل )الــ(- فنقول »إمبير

�
د أيضا في ِ

وكيف �ترِ
يّّرة، انظر ملاحظة  ة الحمير ي�بي ة من العر ميمدق

ة الق ي�بي ي المصادر العر
�

الاستعمال قد ذكر في
ي الكتاب.

�
رقم 308 في

 ' ي كية '-ج� حا وافيا عن الوحدة الصرفية الدخيةلة من الت� فِّلِّف ش� كذلك أطىع المؤ
ي 

ف�
  37 صفحة  للدارس  مفيد  ني�  مر ت ب� وألحقها  المهن  أصحاب  أسماء  يد  فت�  ي 

والت�
الكتاب.

ي 
ف�

ي اللهجة وقرَنها بأمثةلة عديدة 
ف�

فخي�  قيق والتت
فِّلِّف إلى ظاهرة الت�ّ أيضا أشار المؤ

ي صفحة 34 ملاحظة رقم 140.
ف�

صفحة 27، وأيضا 

مثلا  )كان(  عل  للفف داوليي  التت الاستعمال  حول  بالكتاب  هامّّ  مقال  لحق 
َ
أَ كذلك 

ح  ي شرر
�

ي(، وقد أسهب في رترش�تش  ك أن  ي عليي
بغي� ن ي« )كان ين� كيب »كنت إشرتر ي رتر

�
في

ة المعياريّّة. كذلك  غ� ان خصوصيته واختلافه عن اللّغ ي�بي هجة و
ّ
ز� للّ  داول المميَّز� هذا التت

وْْعََل( حيث أدرج 72 
َ
عََوُفُل )فَ


عليي  ي الكتاب مقال هامّّ عن صيغة الوزن افلف

�
مرفق في

ي لهجة 
�

فََُعُ( في د(، fōfaš )= ضََ ة، مثلا: nōzal )= برر عليي ا لهذه الصيغة افلف
ً
فعلا وفقً

ي 
�

ا في
ً
. هذا الوزن نادر جدً ة ومنها أفعال دخيةلة ي�بي كفر ياسيف، منها أفعال من العر

( )لا حول ولا قوّّة 
َ

لَ
َ
ادرة )حََوْْقَ ي الصيغة انلن

�
 ذلك في

ىلّى
ج ت صحى ويت� ة افلف ي�بي ة العر الغلغ

 Brockelmann,( ة ي ة السرياني� ي الغلغ
�

ة في ي مقابل ذلك، فهيي صيغة شاعئع
�

إلا بالله(، وفي
 .)1908, I, pp. 514-515 § 257 E

الخصوصيّّة المعجميّّة والدلاليّّة للََهْْجََة كُُفرياسيف
ي 

ت�و
ب الص

ان� ي اجلج
ف�

 خصوصية اللهجة ليست فقط 
ّ

ي�شن� هنا إلى أن  من المفيد أن 
وبهذا  ة،  والدلايلي ة  داويلي التت الأخرى  وية  الغلغ ب 

وجلجان� ا ي 
ف�

 أيضا  ا 
وإن�ّ  ، ي لج�و ن�وفلف ا

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 10

ة.  ة دلايلي ية تداويلي وت�ن لها خصوصية معج� ان أن 
ّ
وج�عة من السك فمن الممكن لم

ي 
ف�

ي 
الماض� ي 

ف�
تن� مستعمةلة  دجن� كلمات كا


الكتاب،  ي 

ف�
المرفقة  صوص  انلن وضمن 

ف عند كلمة »أفار« 
ّ
ق ائد، وهنا سأت� تت� من المعج� البب في� والزراعة وبا

حياة الر
ارنها مع  قن� حشن� دملولها و  ي الكتاب )ص. 232؛ ص. 218( 

ف�
ني�  ي وردت مرّت

الت�
ات الّسامية الأخرى.  ي الغلغ

ف�
سياقها 

ي 
نيعتع� ي صفحة 218، 232 وهذه الكلمة 

�
ف�لِّف الكتاب في )1(  »أفار« قد أوردها مؤ

لاح محصلهو »أرض  ي افلف
نيج�  دع أن يج� وقلون لأرض السهل بع

ي كفر ياسيف يق�
�

المرعى، وفي
ي 

��بّي
لمر مح  س

يُس� وعادة  كها،  ورتر ها  غلتت لاح  افلف ع  مجم ي 
ال�تي الأفار«  ي 

�
في عىرنر  « أو  الأفار« 

ة  ي الغلغ
�

عىرنر بالأفار«. وكلمة أفار وردت في ها للرعيي فيقولون » ي الدخول إيلي
الموا�شي

 )CAD, vol. 1, pp.179-181( meadow –reed Marsh , ي
نيعتع� الأكادية appāru و

وسفتا ]פרה רועה באפר[  لمود والتت ة الآرامية אֲֲפַַר، والى التت وكذلك دختلت إلى الغلغ
עמ׳  תשס״ט,  בר-אשר,  انظر  وكذلك  ד,  הלכה  ז,  פרק  בתרא,  בבא  )תוספתא 
ة( ومنها  ميمدق

ية الق  الكلمة من رواسب العبرر
ّ

216, הערה 132, أشار بار آشرر إلى أنّ
ي لهجة كفر ياسيف 

�
يت مستعمةلة في ق�بق

ة المحكيّّة و ي�بي قتلت إلى العر ت على ما يظهر انت�
.)Sokoloff, 1990, p. 71 ؛Kaufman, Influences, 35( ل بهذا المعىنى ليي ي اجلج

�
في

ر )מקווה מים, מקום טבילה( ر/بركة التََّطُهُّ )2( المََطْْبََلِِة –مغطس التّّطُهُّ

امن  رن السابعع عشرر والثث ي القق
�

هود في ي كفر ياسيف ايلي
�

كما هو معروف، سكن أيضا في
ة  ي�بي ا بها هيي لهجة كفر ياسيف العر وثو

ّ
دّ

ح
ي تح

ة أو اللهجة ال�تي  الغلغ
ّ

، ومن الطبيعيي أنّ عشرر
رضه هو ما ورد  تطيع أن عنع ة، وما سنس رترفلف جيلات من تلك ا ا ستس ن جد لدين� ولكن لا وتو
رات لم 

ّ
ي مذكّ

�
وُِِّدُن في رية وما  لس مّّما سمعه من كبار السن من القق ل بوو ي�ئي ي كتاب رفا

�
في

هودية، وهنا أودّّ  ة ايلي ي�بي اث الألسنية بالعر ي الأحبح
�

هود في ، وعادة يطلق على لهجة ايلي تنشرر
ن أصالةة  ي كتابه »كفر ياسيف بين�

�
لس في ل بوو ي�ئي أن أشيرر إلى كلمة أوردها الأستاذ رفا

ب منه كان  ريب� « حيث هناك أثار لكنيس يهودي والموقع  القق ي وروعة الحارضر
الماضي�

لس لهذا  ل بوو ي�ئي سيرر الأستاذ رفا ف�تف ح و ف عند شرر
ّ
قّوتو «. وهنا أريد أن أ مىسيس »المطبةلة

كن  « وميم ي�سمّي المكان »المطبةلة
ي صفحة 11 ملاحظة رقم 68: »

�
وقل في

الاسم؛ فهو يق�
ي ذلك 

�
تعملون الطبول عند الصلاة في ا سيس ن كاونو ينذلذ�


هود ا ا من ايلي وكيكن الاسم نابعع أن 

ف�لّف  بة لعائةلة يهودية تعىد )أبوو طبول(«. وقد استقصيت من المؤ الوقت، أو سنس
« إذا ما كان قد سمعها.  لس )28.2.2023( حول كلمة »المطبةلة ل بوو ي�ئي الأستاذ رفا

إبراهيم جريس بصل 11
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لس.  ان بوو لس جبرر ه قد سمع هذه التسمية من والده المرحوم الأستاذ بوو
ّ
ي أنّ

وقد أجابني�
سيرر هذه الكلمة،  ف�تف ي 

�
ق في

ّ
فّويو ف�لّف الأستاذ رفول لم   المؤ

ّ
وقل أنّ   نق�

ّ
وهنا من المهم إنّ

هودية.  نس ايلي
ُكُ
ي ال

�
تعمل في  الطبول لا ستس

ّ
ها إلى الطبول غيرر سيّّو، باعتبار أنّ ُبُْ�   ونَسْ�

ذر טבל טבילה במקווה, בית הטבילה מקווה מים  ية من اجلج ا الكلمة هيي كلمة عبرر
وإنّم�م

هناك  وكيكن   هودي  ايلي الكنيس  ب 
انب� ج�بج  وعادة  שנטמאו.  לאנשים  לטבילה  המשמש 

هودية  ة ايلي ي�بي ي العر
�

رف باسم טבילה במקווה, בית הטבילה, מקווה מים، وفي ومقع عيع
تعملون كلمة »مطبل« )בלאו 2006 , מילון, 395; אבישור 2009, כרך שני, עמ׳  سيس
« )صيغة اسم  دج كلمة »مطبةلة

�
لسطينية نج هودية افلف ة ايلي ي�بي ي العر

�
120-121(، وهنا في

قيعة  ي قرية البب
�

ي )מרגריטה זינאתי( في
�تي

ا ن مكان( وهكذا سمعتها أيضا من جوهرة زين�
ويليم  ا الى  فيها  يت  ق�بق

و  1948 قبل  من  رية  القق سكنوا  ن  ينذلذ�


ا هود  ايلي آخر  من  وهيي 
حت ليي هذا الاسم  «، وقد شرر ّ »المطبةلة

مىسيس �حيّ  ّ
قيعة �حيّ البب ي 

�
فهناك في  .2025

م جرن العماد. هود عندنا المطبةلة كما هو لديكك ن ايلي
حنح

فقالتت ليي 

سقََط سهوا
ه:

ّ
يرر هنا إلى أنّ ش نش�

طة  بج أن تضاف شرر  حرة كلمة laliḥrāt( laliḥrat( يج� ق ي نق�
�

ي صفحة 99، سطر 6 في
�

في
أن  بج   يج�  irraḥiq  (irraḥīq) سطر6:   106 صفحة  ؛  الطويةلة  

ّ
المدّ حركة  ن  بين� نلن

(، سطر6  ي زء العربي� ي صفحة 120 )اجلج
�

 الطويةلة ī ؛ في
ّ

ن� حركة المدّ  بيّن� طة نلن تضاف شرر
بج   ي صفحة 216، سطر 1: يج�

�
سقط سهوا كلمة موضمة بدل ضممموة؛ وأيضا في

ارئ من المفيد أيضا أن  هّّسنسل على القق تصحيح كلمة btinʽadd(  btinʼadd(؛ وكيي 
ق  فريق� يد التت ف�تف ة أخرى لا  ي�تيو عىنى »صورة ص حر كلمة 'ألوفون' ص 421، 131 مبم  نشر�

 .» بالمعىنى

خلاصة
يد  ف�تف ثية  ية حبح كادميم وحات أ تمل على شرر ش  كتاب لهجة كفر ياسيف يش�

ّ
تخلص أنّ سنس

ة المحكية أيضا.  ي�بي ة لدراسة العر ل أداة عمليي
ّ
كّش  ة، ويش� ي�بي ة واللهجات العر دارس الغلغ

ليمم اللهجة،  ة وعتع م من خلال سياق نصّّ لإكساب الغلغ
ّ
علّ ع منهجية التت ب ف�لّف ا�تب فالمؤ

طق السليمم  صوص، مثلا انلن يّّة حول انلن ب اد أسةلةئ تدريب� وهذا ما نلاحهظ من خلال إرير
ت صيغ أساسية:  ها مقرونة سبس ف

ة تصريف� ق
ة، أسةلةئ عديدة عن الأفعال وطريق� ي الغلغ

�
في

بالنسبة  ماض، ضمارع، اسم فاعل، اسم مفعول وصيغة المصدر، وكذلك الأمر 

قراءة في كتاب: لَهْجَةُ كُفرياسيف 12

للصفات.

ي الكلمات 
�

يد الدارس مثل الأسةلةئ حول معاني ف�تف ة  تلفف ن مخخ ارين� ّ بإرفاق تمم ب أه�تمّ
فالكا�تب

ن  مارين� ت �بت  
ى

أتى وكذلك  والصفات،  الاسمية  والصيغ  ة  عليي افلف الصيغ  واستعمالات 
ز�   يِّزميم� ي اللهجة، فعرض أسةلةئ تطلبب من الدارس أن 

�
ميق معرفة الدارس في ز وعتع عزيز� لتت

ة 
ن الحروف المفخّم�م ز بين� مييز� ارج الحروف والتت ي مخخ

�
نها في ي�بي وفلفارق  ة وا ب ريب� ن الصيغ القق بين�

ي فهم المقروء أيضا. 
�

ن في ارين� قة، وتمم
ّ
والمرقّ

بع  ت يت� شحادة   
ّ

بأنّ نلاحظ  المتبعة  ة  ي�بي والأسلو الأسةلةئ  عرض  ة  ق
طريق� إلى  سبة 

ّ
بالنّ

 ، المعجمم اء  إثرر هو  الأوّّل  المحور   : ن حورين� مبم ة  الغلغ واكتساب  ة  الغلغ تدرسيس  ة  ق
طريق�

كرار  ت ف�لِّف �بت قل هذه المهارات اهمتم المؤ ن ة. ولكيي ين� ي هو غرس قواعد الغلغ
�

اني والمحور الثث
صّّنلن، وهذه  ي السياق أي من خلال ا

�
ع اسلوب عرض أسةلةئ في بَ�َ

الأسةلةئ وأيضا اـ�تّـ
سياقها  ي 

�
في ة  الغلغ ن  ين� وتقلق ليمم  عتع يد  ف�تف  حيث  ة  الأخيرر السنوات  ي 

�
في مألوفة  ة  ق

الطريق�
ة  تمد على تدرسيس الغلغ ي عتع

كية ال�تي ي ة الميكاني� ق
ص خلافا للطريق� الطبيعيي ومن خلال انلن

. وإضافة  الطبيعيي السياق  مبتورة من  ماذج  ن�بن  ان  ي�تي والإ اعدة  القق إدراج  من خلال 
كس الحياة الاجتماعية  ق اللهجة وعرض نصوص منها عتع ي�ثيوتو   

ّ
ا، فإنّ ف إلى ما ذكر آنف�

ق هذا الموروث اضلحاري الاجتماعيي  ي�ثيوتو  ي 
�

اهم في ، وسيس ي
ي الماضي�

�
ان في

ّ
مويليية للسكّ ا

وغلغي. وال
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differences in the intensity of social media use between males and 
females, indicating similar usage patterns among both genders.  

These findings highlight the need to further explore how social media 
platforms are utilized and their potential effects on the educational 
process while considering individual differences among students. The 
study recommends leveraging its results to develop educational strategies 
that integrate social media to enhance learning processes and social 
interaction among high school students.  

Keywords: Social media, social interaction, learning processes, 
high schools.

Moanes H. Tibi

Artificial Intelligence and Education

Education is a vital part of the evolution of society and changes over time 
in terms of content, concepts and methods. In recent years, the field of 
artificial intelligence (AI) is developing rapidly, and its technologies and 
applications are spreading at an unprecedented and even alarming rate, as 
it has clearly become an essential part of our daily lives.  AI already has 
an easily observable impact on various industries and thus on people’s 
lives and the way they learn. We clearly see how attempts to integrate and 
benefit from the capabilities of AI in addressing educational issues are 
increasing. However, the adoption of AI in the education sector has been 
and continues to be burdened with many challenges and ethical issues. 
The purpose of this article is to analyse the opportunities, challenges 
and benefits posed by AI in education and to put forward ideas for the 
possibilities of integrating it into the educational process.

Keywords: AI, Artificial Intelligence, AI in Education, Generative AI
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Heba Egbareyeh, Abo Baker & Souad Igbaria

The impact of using social media on the learning 
processes and social interaction of students in 

secondary schools - the Triangle region

This study aims to investigate the impact of using social media on 
learning processes and social interaction among high school students in 
the Triangle region. A correlational quantitative study was conducted, 
involving a sample of 350 high school students from various towns in the 
Triangle area. Data was collected using a questionnaire (Ali & Shahawi, 
2017) that examines the extent to which social media usage affects 
students’ academic and social performance.  

Statistical analysis indicated a statistically significant relationship 
between the intensity of social media use and both learning processes 
and social interaction among high school students. The findings also 
revealed a statistically significant negative correlation between the 
sense of belonging in social interactions and the number of friends on 
social media, suggesting that intensive digital interaction may influence 
students’ sense of belonging within their educational community. 
Additionally, the study found statistically significant differences in the 
number of social media friends among high school students based on 
grade, with 12th-grade students having more friends compared to other 
grades. However, no statistically significant differences were observed in 
the amount of time spent on social platforms.  

Regarding the effect of gender on learning processes, the study identified 
statistically significant differences in cooperative and collaborative 
learning between males and females, with females scoring higher in this 
aspect. This finding reflects females’ tendency to use social media as a 
tool for enhancing academic interaction and effective communication in 
learning. On the other hand, the study did not find statistically significant 

modernized segments of society. Through a review of relevant literature 
and cross-cultural comparisons, the study offers a broader perspective on 
the phenomenon of revenge, highlighting its social and psychological 
dimensions, and underlining the enduring significance of honor and 
tradition in communities where this custom persists.

Keywords: revenge, tribal honor, Bedouin society, blood feuds, 
retaliation, social traditions, cultural norms, cycle of violence, 
collective responsibility.
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Badeea Al-Qasha’leh

Vengeance in the Bedouin Society of Beersheba: 
Honor, Traditions, and the Cycle of Violence

Terms such as “revenge,” “conflict,” “retaliation,” and “reciprocal 
vengeance” carry a range of meanings and nuances. However, the term 
revenge killing (or blood revenge) typically refers to a specific form of 
retribution involving the intent to kill the perpetrator or his male relatives 
in response to a serious offense committed against an individual or their 
kin. In Bedouin society—as in many other tribal communities—revenge 
is a deeply rooted social and cultural obligation anchored in a code of 
honor. It is not merely a personal act of retaliation but rather a collective 
endeavor to restore honor that has been violated. This form of revenge is 
often directed toward the offender or members of his group, even if they 
are not directly involved in the original crime.

Revenge killing is characterized by reciprocity, selectivity, and the 
principle of equivalent value —often encapsulated in the expression “an 
eye for an eye.” In many cases, such blood feuds become cyclical, where 
one act of revenge leads to another in an ongoing cycle of violence. The 
article emphasizes that social and cultural factors—particularly family 
honor and the preservation of communal harmony—are central to the 
persistence of revenge practices, especially in tribal societies. Failure to 
seek revenge is often viewed as a loss of social honor and may bring 
consequences upon the individual and their family.

Nonetheless, the phenomenon carries numerous adverse effects, including 
family disintegration, economic hardship, and social instability. This 
study explores revenge as a cultural and social response in contexts 
lacking formal justice systems. It also examines the transition from 
traditional social frameworks to modern conceptions, where revenge 
is increasingly viewed through a different lens, especially among more 

 Lana wehbi

 Political and National Issues in Samples of Local 
Arabic Children's Literature

This article explores how political, national, and social issues have 
entered local Arabic children’s literature, particularly regarding the spatial 
and national identity crisis of the Palestinian minority as a result of the 
1948 war. This study traces linguistic and stylistic aspects of the use of 
marginalized discourses that challenge the dominant political narratives 
through a collection of children’s stories in local Arabic literature:

• “Haifa w nawras” - “Haifa and the Seagull” – Tawfiq Fayyad

•” rassam ashajara”- “The Tree Painter” – Nabila Espanioli

•”shaer alberwa”- “The Poet of Al-Birwa” – Nabila Espanioli

•” ya tir ettayer”- “Oh, Wandering Bird” – Nabiha Jabarin

The analysis of the selected local children’s stories is based on research 
and scholarly texts in the fields of history, children’s literature, identity 
components, and critical pedagogy.

Keywords: Individual identity, spatial crisis, memory, displacement, 
culture, pluralism, marginalized discourse, dominant discourse
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 Rose Sabbah Shaban

 New trends in the literature of Najwa Kawar 
Farah

This study compares Kawar’s writings before migration with her output 
in the diaspora, and highlights their characteristics, at the level of content, 
language and style, in an attempt to monitor it, as a feminist literary 
sample that deserves scholarly attention, interest and care.

The study reveals the presence of new trends in Kawar ‘s literature in the 
diaspora, where she was able to express her opinions freely, without the 
political censorship that restricted the freedom of thought of Arab writers 
in Israel in the 1950s and 1960s.

The works that the study will address have been divided into two 
sections: the writer’s works before the migration and her works after 
the migration. From her works before the migration, two stories from 
her collection Wayfarers (1954) were chosen: “Which of the Two Paths” 
and “The Newspaper Seller.” Her play Scheherazade’s Secret (1958) was 
also chosen. Among her works in exile, the following were examined: 
“The Red-Drenched Stones”, in  A Covenant from Jerusalem (1978), a 
collection of short stories; “Emancipation”, in  her collection The Journey 
of Sorrow and Giving (1981); and the story “Alaa and the Lantern”, in 
the short story collection The Uprising of the Sparrows (1991).

The study concluded that most of the changes and innovations occurred 
in the contents of Kawar ‘s stories and novels after the migration. There 
was also some maturity and development in the artistic tool and diversity 
in the narrative forms, especially the monologue and the evocation of 
memory, and the assignment of the narrator’s task to the central character 
in the novel, a sign of the influence which the stream of consciousness 
novel had on the writer. However, Kawar never quite freed herself of the 

influence of the romantic trend in her language and style, and did not 
succeed - in our opinion - in avoiding the influence of values   and ideals 
on her characters, which made them lose some of their realism.

Keywords: New trends, stylistics, stream of consciousness, romanticism, 
narrative forms, comparison, literature.
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The end of the previous century, especially in its final decades, witnessed 
growing scholarly interest in and research on in the Islamic scholar 
Muḥammad b. Abī al-Surūr al-Bakrī al-Ṣiddīqī (998-1071 AH / 1589-
1661 CE) and his numerous historical and scientific treatises, in which he 
observed and chronicled the affairs of the Ottoman state and its sultans, 
and documented events in Arab and Muslim countries, such as Syria, 
Egypt and Iraq.

As part of this scholarly effort, the present study will provide students of 
Ottoman history and Muslim religious law with the text of yet another 
composition which al-Ṣiddīqī has bequeathed us, part of the large 
inheritance he has left us in the fields of exegesis, ḥadīth, Ṣūfism and 
history.

The study consists of an edited and annotated version of the first 
chapter (“necklace”) in al-Ṣiddīqī’s treatise ʿUqūd al-jumān fī ithbāt 
nubuwwat al-Khaḍr wa-wujūdihi ilā ākhir al-zamān (Pearl Necklaces 
on Confirmation of al-Khaḍr’s Status as Prophet and His Presence to 
the End of Time),  named after the verse: “And when Moses said to his 
young assistant, ‘I will never give up until I reach the junction of the two 
seas, even if I travel for ages’” (Q 18:60). This collection of “necklaces” 
is divided into four sections, in which the exegete speaks of al-Khaḍr and 
his connection with Moses. The study contains three chapters:

Chapter One presents a biography of al-Ṣiddīqī, his family circle and its 
influence on his scholarly development, as well as the social and cultural 
milieu in which he grew up.

Chapter Two describes the manuscript, its importance, its contents, and 
its ascription to the exegete. It also describes the method used in editing 
the manuscript and includes some photographs of it.

Chapter Three contains a commentary of the manuscript, with notes 
explaining the meanings of some of the terms used in it. 

These are followed by a list of the references used in the study.

Keywords: The al-Bakrī clan, Ṣūfism, the Ottoman state, al-Khaḍr, 
Moses, prophecy, history, sharīʿa sciences.
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